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Centrum inkluzivneho vzdelavania predstavuje 10 rokov po nasich susedoch z Ceskej re-
publiky medzinarodne uznavanu metodiku Grunnlaget v ramci nasho projektu ‘Na ceste
k inkluzivnemu vzdelavaniu’ podporeného z programu ACF - Slovakia, ktory je financovany
prostrednictvom finanéného mechanizmu EHP 2014-2021, spravovany Nadaciou Ekopolis
v partnerstve s Nadaciou otvorenej spoloCnosti Bratislava a Karpatskou nadaciou. Vyda-
vanie tejto metodiky sprevadza spolupraca a vzdelavanie, ktoré v januari 2021 poskytli
norski pedagogovia a autori metdédy Gunvor Sonnesyn a Morten A. Hem z organizacie Pe-
dverket Kompetanse skupine slovenskych expertov. Velmi sa teSime, Ze metdda prichadza
na Slovensko prave cez tému inkluzivneho vzdelavania v nasom Inklucentre. Metdda
Grunnlaget alebo ina¢ aj Zaklady poskytuje podporu predovsetkym ucitelom materskych
Skol v predskolskom veku pri zavadzani Modelu pojmového vyuCovania. Metdéda prace po-
skytuje ucitelovi komplexnejsi nastroj neuropsychologického ucenia ziaka postaveného na
praktickom uceni sa pojmov, analyze, kddovaniu, klasifikacii a budovaniu systému poroz-
umenia tvarom, velkosti, polohe, symbolom a pod. Je to fantasticka propedeutika pripravy
deti na Citanie, pisanie a pocitanie a zaroven inkluzivny diferencovany pristup rozvoja pre
vSetky deti.

Chcem sa pri tejto prilezitosti podakovat samotnym autorom za sucinnost a otvorenost
pri poskytovani materialov a podkladov na zverejnenie v tejto metodiky, ochotu zdielat
svoje know-how s nami na Slovensku. Vdaka patri aj kolegom, ktori sa podielali na pre-
klade a adaptacii v Eeskej verzii Stepanovi Moravcovi a Karoline Ranglové i celému timu
organizacie Clovéka v tisni, ktord priru¢ku vydala. Slovenska verzia priru¢ky pochadza
najma z tejto Ceskej adaptacie. Kiezby priruc¢ka priniesla aspon také ovocie, aké prinieslo
u nasich susedov a mohla pomahat pri komplexnejSom a celostnom vnimani a uceni
v Skolach na podporu kvalitného inkluzivneho vzdelavania pre vSetky deti.

Viktor Krizo
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|. TEORETICKE ZAKLADY

V tejto knihe si priblizZime ako sa deti ufia. Predstavime si model vyufovania, ktory dava
detom zaklad pre ich vlastné ucenie a myslenie: Model pojmového vyucovania (dalej ako
MPV) prevzaty z anglického vyrazu Concept Teaching Model - CTM. Slovo Grunnlaget zna-
mena Zaklady. Cielom v MPV je vytvorit v mysli dietata zaklady podporujuce mentalne
procesy ako suU pozornost, kédovanie, pamat a spatné vybavovanie. Spominané procesy
dieta potrebuje k objavovaniu sveta, premyslaniu o nom a o sebe samom. MPV je zaloZeny
na vyskumoch, vaésinu ktorych uskuto€nil nérsky vedec Magne Nyborg. Pévodnym povo-

lanim bol Nyborg mechanik. Neskor, ako dospely, sa za¢al venovat "ulitelstvu" a doplnil
si vzdelanie aj v tomto odbore. Mnohym ucitefom budu jeho skusenosti urlite blizke. Vy-
svetloval a znazorfioval ucivo, ako len najlepSie vedel a napriek tomu, niektoré deti stale
neprospievali. Z tohto dévodu sa rozhodol preskimat proces ucenia, €o sa stalo aj jeho
zivotnym poslanim. Kladol si otazky: "Ako sa deti ucia? Obsahuje proces u€enia nie€o vse-
obecné? Ak to pochopime, budeme schopni poméct detom udit’ sa lahSie a lepSie? “. Ak
by si ktokolvek z nas kladol rovnaké otazky, zistil by, Ze je to pribeh bez konca. Som
presved€end, Ze ndm MPV prinesie ndadherné sklsenosti a pomdze detom, s ktorymi pra-
cujeme. Pozyvam vas, aby ste si to, o Com budete Citat, zaroven aj vyskusali. Nasledujuce

strany neboli nikdy ur€ené iba na Citanie. Tak podme spolo&ne na to!

Gunvor
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1.1 METODOLOGIA GRUNNLAGET

Metodologia Grunnlaget vychadza z prace profesora pedagogiky Magna Nyborga (1927 -
1996), ktory do roku 1994 pdsobil na Univerzite v Osle. V ramci svojich vyskumov sa snazil
odhalit tajomstvo ucenia. Zaujimal sa o to, ako prebiehaju délezité procesy v uceni. Tak-
tiez skumal, ako moéze uditel vytvorit kontext, ktory vytvara vhodné podmienky pre spo-
minané procesy. Z vysledkov Nyborgovej prace je najznamejsi Model pojmového vyucova-
nia (1994), z ktorého vychadza metodolégia Grunnlaget. MPV objavil a rozvinul pocas série
vyskumnych projektov a testov v rokoch 1965 az 1985 (porov. aj literaturu na konci publi-
kacie).

Obrdzok & 1: Skolskd trieda v Nérsku

Na obrazku €. 1je zobrazena skolska trieda v Nérsku. Pred mnohymi rokmi tato fotografia
vysSla v celostatnom nérskom denniku spolu s ¢lankom, ktory popisoval, ako sa deti
v triede ucia zakladné pojmy. Ich ucitel povedal: ,,Pre deti su to vedomosti, ktoré si mézu
vziat vsade so sebou.”.

Model pojmového vyucovania je sucastou teoretického pristupu, ktory najdeme v Nybor-
gove] publikovanej praci (1994). Prinosom by bolo priebeZzne nahliadat aj do prac inych
autorov (napr. Hansen, 2007; Louis, 2005). Ak porozumieme, ako prebieha proces ucenia,
dokazeme lepsie vytvorit obohacujuce podmienky pre deti, ktoré budeme ucit. Samo-
zrejme vzdy je mozné vybrat si z tejto prirucky len to, o potrebujeme pre priame uplat-
nenie metody v praxi. Na to, aby sme sa stali schopnymi a samostatnymi pouzivatelmi,
potrebujeme hlbSie porozumenie. V praxi treba metddu pojmového vyucovania prispéso-
bit konkrétnemu dietatu alebo skupine deti. HlbSie porozumenie MPV je potrebné aj na
to, aby nam nieCo podstatné neuniklo. Ak sa objavia problémy, s ktorymi si nebudete
vediet poradit, odporu¢ame konzultovat s inymi odbornikmi, ktori MPV pouzivaju. Ja, ako
autorka tejto brozurky, vam ponukam spolupracu a rada vase podnety v angli¢tine s vami
prediskutujem. Moje e-mailova adresa je gunvors@online.no.
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Pozrime sa na dieta, ktoré ma péat rokov. V jeho Zivote sa od narodenia az po sucasnost
urCite udialo vela zmien. Odkedy sa narodilo, ma viac nez dvojnasobnu vysku a trojna-
sobnu vahu. Dokaze mnoho, vie chodit, rozpravat, spievat pesnicky, starat sa o svoje do-
mace zvieratko atd. Niektoré z tychto zmien sa odohravaju v zavislosti od genetickych
dispozicii. Va¢sina mentalnych zmien vsak nastava pod vplyvom ucenia.

Deti sa ucia od prvého nadychu na tomto svete , dokonca ovela skér. Kazda nova skuse-
nost vytvara spojenia medzi mozgovymi bunkami a tieto nové spojenia alebo pamatové
stopy su jednou z fyzickych znamok ucenia. V zavislosti od toho, ¢o sa doteraz naucili, su
patroc¢né deti na réznej vyvinovej urovni. Mnohé vyrastali v prostredi, bohatom na recové
podnety a maju rozmanité skusenosti, iné vSak nie. Niektoré su zvedavé, tvorivé, maju
rozlicné zaujmy a otvoreny pristup k okolitému svetu, iné nie. Tento zaklad ovplyvnuje ich
dalSie ucenie.

Deti sa rodia do urcitého kulturneho kontextu. Vac¢sina zije so svojimi rodi¢mi alebo aspon
jednym z nich. Toto je prvotny kontext procesu ucenia. Spdsob, akym rodina pouziva rec
a spristupnuje dietatu kulturne skiusenosti, ovplyvriuje to, ako sa dieta uci a vyvija. Preto
je dolezité podporovat rodicov, aby sa so svojimi detmi rozpravali a sprostredkovavali im
vlastnu kulturu. Dieta vyrastajuce v prostredi, v ktorom ma dostatok starostlivosti, aktivit
a komunikacie, ma ovela lepsSie podmienky pre ucenie, ako dieta vyrastajuce bez blizkych
ludi. VSetky deti sa nakoniec dostanu do vzdelavacieho systému , kde sa ukazu rozdiely
vyplyvajuce z r6znorodosti prostredia, v ktorom vyrastali. Preto je velmi dolezité, aké
podmienky pre ucenie a rozvoj poskytujeme detom v materskych a zakladnych skolach.
V europskych krajinach povazujeme za dolezité zmierfiovanie socialnych rozdielov spdso-
benych prostredim. Hlavnym néastrojom je prevencia v materskych a zakladnych skolach.
To kladie obrovské naroky na vzdelavaci systém , na pripravu ucitelov a vyzaduje Uzku
spolupracu s rodi¢mi. Medzi detmi a rodi¢mi existuju skoro vzdy puta a vazby, ktoré nikto
iny nemo6ze nahradit. Rodi¢ia by preto mali mat moznost pracovat s mentormi, ktori im
poradia, ako poskytnut svojim detom tie najlepsie podmienky pre rozvoj. Neskor by opti-
malne podmienky pre uéenie mali poskytnut $koly. Cim chudobnejsie je prostredie, z kto-
rého deti prichadzaju, tym dolezitejSia je kvalita vzdelavania v Skolach. Toto je hlavna
myslienka programov, ktorych snahou je zabranit vyluceniu deti z beznych §koél a z moz-
nosti, ktoré vzdelavaci systém ponuka.

Ucenie sa odohrava v socialnom kontexte. Tvori ho napriklad domace prostredie dietata,
$kola, ihrisko alebo detsky kutik. Toto mal na mysli L.S. Vygotskij (1962), ked napisal: ,,Co
dieta zvlddne spolu s niekym dnes, to zajtra zvlddne samo.“ (vid obrazok ¢.2). Vygotskij
(tamtiez) nebol jediny, kto pripisoval dolezitost tomuto javu. Prakticky kazdy autor, ktory
sa venoval uceniu a vzdelavaniu, sa nejakym spdsobom dotkol tejto dblezitej témy.
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Zamyslime sa nad tym, ako sa deti ucia slova v priebehu spontanneho procesu osvojova-
nia si reci. V uréitom vyvinovom obdobi dieta dokaze cielene zamerat pozornost na pred-
met svojho zaujmu a rozpoznava ho medzi ostatnymi predmetmi. Neskér ho dospely po-
menuje a dieta k nemu priradi slovo. M6Ze ho napriklad zaujat hracka visiaca cez okraj
kociarika, nie¢o pohybujuce sa, alebo Cast jeho vlastného tela (ruka, prst na nohe a pod.).
MOj vnuk, s ktorym som travila vela ¢asu a mala som moznost ho pozorovat, sa vo veku
6 az 8 mesiacov velmi zaujimal o hodinky. Vzdy, ked sme ho vzali na ruky, ,,chfnapol“ po
nasich hodinkach. My dospeli do takejto situacie viac menej vedome vnasame zodpove-
dajuce slovo: ,Pozri, toto su hodinky!“. Niekedy si ich aj dame dole a nechame dieta, aby
ich preskumalo. A v takychto chvilach sa ¢asto stava, ze slovo niekolkokrat zopakujeme.
Neskor sa cela situacia opakuje s inym dospelym a s inymi hodinkami. Hodinky su sice
trochu iné, ale zaujem dietata je stale rovnaky, celd situacia sa odohra podobne a slovo
hodinky zaznie znova. Zda sa, ze ludska mysel sa zameriava na podobnosti. Slovo hodinky,
ktoré bolo pouzité v oboch situaciach , vyjadruje, Ze oba predmety maju niec¢o spolocné.
Vacsina deti pomaly krok za krokom odhaluje dalsSie podobnosti — okruhly tvar cifernika,
rovny tvar ruciciek, Cislice, rozmiestnenie popri okraji cifernika atd. Uvedomenie si podob-
nosti a rozdielov tvori vedomostny zaklad pre rozpoznavanie dalSich hodin a hodiniek,
s ktorymi sa bude nas ClovieCik postupne stretavat. Bola som svedkom presne takéhoto
priebehu ucenia. Ked bol m6j dvanastmesacny vnuk u nas na navsteve, prisiel do kuchyne,
ukazal na nastenné hodiny a povedal ,,0jiky.“ (V orig. ,Koko“ z nérskeho ,,Klokke“. Preklad
je vSak odvodeny od slovenského ,hodinky“. ,Klokke® je v nér€ina vyraz spolo¢ny pre ho-
dinky a hodiny). Jeho rodicia neskér tvrdili, Ze to bolo popri slovach ,mama“ a ,tato“ jedno
z prvych slov, ktoré pouzival.

Obrdzok &. 2: ,,Co dieta zvlddne spolu s niekym dnes, to zajtra zviddne samo.“ Vygotskij
1986/2001
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Schéma ¢. 1: Vztahy medzi slovami a dalsimi symbolmi, skuto¢nymi vecami a nasim
poznanim o nich

POZNANIE

mentalna reprezentacia jednotlivé vseobecné

SYMBOLY SKUTOCNOST

HODINKY R /A"
WATCH { ) [« i
KLOKKE ot \ :

_ A
7. M x

Co sa vlastne stalo? Ako porozumiet procesu osvojovania reéi, ktory sme v tomto pripade
mohli sledovat? V§imnime si vychodiskovu situaciu: dieta zameralo pozornost na nejaky
predmet. Aby v danej situacii zaznelo zodpovedajuce slovo, je potrebné spojit pozornost
dietata a dospelého. Nazyvame to spolo¢na pozornost. Sluchovy vnem slova a celkovy
vnem predmetu, na ktory je zamerana pozornost, vytvara spojenie medzi mozgovymi bun-
kami. To je neurofyziologicky dosledok prebiehajuceho neuropsychického a asociacného
procesu. Vysledkom je pamétova stopa v podobe predstavy (znalost jednotlivého javu),
ktoru dieta zakusilo. Slovo predstava tu pouzivame v zmysle znalosti konkrétneho javu na
rozdiel od vSeobecnej znalosti. Tomuto rozdielu sa neskér budeme podrobnejsie venovat.

Aristoteles (1963) pravdepodobne ako prvy popisal vztah medzi tymito troma javmi:
1. skuto¢na vec = vSetko, o mbézeme zakusit; 2. vyslovené/napisané slovo alebo iny sym-
bol; 3. mentalne zobrazenie nasich skusenosti (vid schéma &. 1). Naspat k naSmu prikladu:
v budlcnosti sa naskytne podobna situacia - iné hodinky na inom zapasti. Dieta ma rov-
naky zaujem, zaznie rovnaké slovo . Vysledkom bude nova skusenost opét v podobe pred-
stavy. Tato predstava vSak bude mierne odliSna od tej predoslej. Vzdy, ked dieta objavi
nové hodinky, odohra sa nie¢o podobné a zakazdym vznika nova skusenost. Je tu prepo-
jenie medzi vizualnou podobnostou hodiniek a zaujmom dietata. Na tychto a dalsich moz-
nych zhodach a podobnostiach sa zaklada proces zovseobecriovania (generalizacie) — vid
poznamka editora.
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Vygotskij (1962) uvazoval o funkcii slov a o jej zmenach v priebehu vyvinu ludskej bytosti.
Zamyslime sa nad tym, ¢o napisal:

»Schopnost dietata komunikovat jazykom suvisi priamo s diferencidciou vyznamov slov
v jeho reéi a v jeho vedomi...“

“RozliSujeme medzi nominativnou’ a vyznamovou? funkciou slova”. (Poznamka: nomina-
tivna funkcia je pomenovanie predmetov bez nutnosti rozumiet tomu, ¢o slovo znamena.
Pri vyznamovej funkcii ide o porozumenie vyznamu slova - sémantika.)

Objektivny referent® slova hodinky, je konkrétny predmet - hodinky, vnimané v kazdej
jednotlivej situacii. Skiusenost, ktora umoznuje dietatu poznat akékolvek hodinky na svete,
zaradit ich a vediet, Co suU zac, je nieCo iné — je to skor poznanie véeobecného ako kon-
krétneho. M6zeme to chapat ako dalsi krok na ceste, ktorej cielom je pomenovanie neza-
vislé od oznalenia a vyznam nezavisly od referenta. Uz Aristoteles pisal o tom, ako nam
zmysly umoznuju abstrahovat jednotlivé vlastnosti a ako mézeme vnimat ,tvar bez latky“.
Aristotelovo myslenie dalej rozvinul Tomas Akvinsky.

Poznamka editora: Na zaciatku existuje len nominativna funkcia (v naSom ponimani ide
o formalnu - zvukovu stranku slova) a chyba vyznam slova (sémanticka stranka slova).
Zo sémantického hladiska existuje iba oznacenie konkrétneho predmetu. Prepojenim zvu-
kovej stranky slova a mentalnej reprezentacie (predstavy) konkrétneho predmetu sa tvori
vyznam slova. Mentalna reprezentacia vznika vplyvom zmyslovej skisenosti s predmetom,
vonkajsim svetom. V procese generalizacie sa spajaju spolo¢né znaky predmetov s jednym
pomenovanim a vyznamom slova (napr. hodinky su vsSetky predmety, ktoré maju cifernik
a rucCi¢ky a pouzivaju sa na zobrazenie Casu).Existuju dalSie fazy, ktoré vedu k analytic-
kému kdédovaniu — viacnasobnej abstrakcii. TA mo6ze byt aj cielom pojmového vyucovania.

'V orig. ,nominative“; slovo pomenovava jednotlivu — urcitu vec;
2V orig. ,significative“; slovo znamena celu skupinu, triedu veci, pojem;

3 Teda vec, ku ktorej slova odkazuju — referuju; slova znamenaju to, na ¢o poukazuju v realnom svete;

"
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S touto otazkou prichadza Nyborg (1994) tam, kde stanovuje rézne kategérie znalosti (vid.
schéma ¢&. 2). Otazka je polozena v kontexte ,poznania“ ako vysledku procesu ucenia.
Nase vedomosti sU zakotvené v naSom mozgu . V dnesSnej dobe je mozné, vdaka novym
zobrazovacim metdédam zistit, o sa pritom v mozgu deje. Stale je vSak potrebné tieto
zistenia interpretovat. M6zeme ,vidiet“ stopy prepojenia medzi mozgovymi bunkami, ktoré
zodpovedaju objemu skusenosti daného Cloveka. Taktiez mdéZzeme pozorovat velky rozdiel
medzi poCtom stbép v mozgu novorodenca a dospievajuceho cloveka. Medzi bunkami,
ktoré su spolo¢ne aktivované, sa vytvara spojenie tak, ako ho charakterizoval anglicky
psycholdg lan H. Robertson (2000). Ten opisuje, ako takéto spojenia vytvaraju siete pre-
pajajuce mozgové bunky. ,Znalost“ znamena mat takéto siete. Prepojenia vedu po réznych
trasach a podla toho vytvaraju ré6znymi spésobmi nase poznanie.

Schéma ¢.2: Poznanie (znalosti)

PREDSTAVY JEDNOTLIVEHO

Poznanie predmetov, rastlin, zvierat, (udi, udalosti atd.,
s ktorymi mame castu skusenost.

Predstavy mozu byt pre Cloveka subjektivhym vyzna-
mom slov, s ktorymi su spojené.

POJMY VSEOBECNEHO

Osvojujeme si ich ako:
1. CiastoCné podobnosti medzi ¢lenmi kategorie,

2. Ciasto¢né rozdiely vo vnutri kategorie a medzi kate-
goriami.

Pojmy su skusenosti v dlhodobej pamati, organizované
hierarchicky v kategoriach.

RecC suvisi nielen s procesom myslenia, ale aj s jeho vysledkami, ktorymi su rézne typy
znalosti. VSimnime si, ako Nyborg (1994) znalosti analyzuje. To, ako vySsie zmieneni autori
opisali proces ucenia, nas povedie k tomu, aby sme vyucovali takym spésobom, ktory ho
podporuje.
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1. 3.1 PREDSTAVA — POZNANIE JEDNEJ URCITEJ VECI

Nyborg (1994) hovoril o znalostiach vo forme predstav ako o najjednoduchsom spbsobe
poznania. Slovo predstava (v angl. origindli image) by mohlo lahko vzbudit dojem, Ze tento
typ poznania sa vztahuje iba na vizualne vnimanie. Tak to nie je. Zrakové predstavy vsak
najlepsie priblizuju ako tento spdsob poznania prebieha.

Pre lepsSiu predstavu vam uvediem priklad. Predstavte si, ako vyzera moja kuchyna. Ked
vas o to poziadam, nebudete toho schopni, a to preto, ze ste v nej nikdy neboli a nemate
skusenost s tym, ako vyzerad. Na druhej strane viete, ako kuchyne vyzeraju vo vseobec-
nosti. Viete bez problémov odhadnut, Ze v tej mojej bude pravdepodobne sporak, drez,
chladni¢ka, skrinky, zasuvky, stél a stoliCky. To je poznanie v podobe pojmov zaloZzené na
¢iastkovych zhodach ¢i podobnostiach. Iny priklad. Skuste si predstavit hlas nejakého
blizkeho Cloveka. To je tiez poznanie v podobe predstavy. Ide o poznanie urcitého, kon-
krétneho hlasu. Takéto poznanie nam umoznuje rozoznat hlas konkrétnej, blizkej osoby.
Poznanie pojmov pre kategoriu ,hlas“ nam dovoluje rozoznat akykolvek hlas a odlisit ho
od inych zvukov.

Predstavy, Cize poznania jednotlivého, urcitého, konkrétneho, mézeme povazovat za pri-
marnu jednotku poznavania. Medzi predstavami ludi su individualne rozdiely a zavisia od
skusenosti konkrétneho Cloveka. Prave pre tieto odliSnosti nie su dobre pouzitelné v ko-
munikacii. V prostredi skoly musime pocitat s tym, Ze podstatna cast toho, ¢o deti ,ho-
voria“, bude spojena prave s poznanim v podobe ich predstav. To, Zze dieta pouzije urcité
slovo, este neznamena, ze mu rozumie ako ,,pojmu“. V. mnohych pripadoch bude mat slovo
skér nominativnu funkciu a bude odkazovat na uréitd konkrétnu vec, s ktorou ma dieta
skusenost.

1.3.2 POJEM — POZNANIE PODOBNOSTI A ROZDIELOV MEDZI VECAMI

Zatial Co predstavy su sukromné, pojmy, vzhladom na to, ako umoznuju komunikaciu,
moézeme chapat ako ,zdielané poznanie“. Nie je to uz poznanie jednotlivého, ale vsSeo-
becného. Pojmy sa vSak stale nachadzaju v ludskej mysli, a to ako poznanie podobnosti
alebo rozdielov spojenych s kategdériou alebo druhom. Ked poviem ,,strom¢, viete, o com
hovorim, vdaka poznaniu vlastnosti stromov a rozdielov, ktoré odliSuju stromy od inych
veci. Vy aj ja pozname podobnosti medzi stromami a odliSnosti pripustné v ramci katego-
rie stromov. Nenapadne vam, Zze mam na mysli napriklad nieCo uréené na pitie, na krajanie
a podobne. Nebudete vSak vediet, ¢i mam na mysli brezu alebo smrek, ale o to v mojom
»zdielani“ neslo. Aj tak si rozumieme, ¢o je mozné vdaka zdielanym znalostiam vo forme
pojmov, Cize zdielanému poznaniu.

Podla Kacalu a Blanara (in Markova, 2012, s.47) ,slova patriace do jednej vyznamovej ka-
tegorie, tvoria tzv. sémantické pole &i sémanticku kategoriu“ napr. nabytok, zelenina,
farby. Podla Blanara (tamtiez) ,,slova vytvarajuce takéto pole, vyjadruju vSeobecnejsi po-
jem a urcita Cast ich obsahu je spolo¢na.“ (poznamka editora pre lepSie porozumenie
nizSie uvedeného).
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1.3.3 POJMOVE SYSTEMY — POZNANIE PODOBNOSTI A ROZDIELOV
MEDZI KATEGORIA

Urcité podobnosti existuju tiez v oblasti vyznamovych (sémantickych) kategorii. Ludska
mysel vytvara nadradené kategérie zalozené na tychto podobnostiach. Spomenuli sme
kategdriu stromov. Okolo nas su dalSie rastliny ako kvetiny, zelenina ¢i kroviny. VSetky su
si podobné v tom, ze vyrastaju z hliny, potrebuju vodu, svetlo a mineraly, vyuzivaju foto-
syntézu atd. Tieto a dalSie podobnosti charakterizuju kategériu rastlin nadradenu vset-
kym znamym kategoériam v ratslinnej risi. V beznej reci pouzivame mnoho slov s takouto
nadradenou funkciou (napriklad nabytok, zelenina, dopravné prostriedky, oblecenie
a pod.). Na nasledujucich schémach su zobrazené priklady spojenych kategorii a nadra-
denych kategorii (vid kategoria Sportové potreby je nadradena podkategériam lopty, ko-
packy Ci lyZze alebo kategodria farby je nadradena podkategériam modra, Cervena, zelena
atd.).

Schéma ¢.3: Kategdrie a podkategdrie |

SPORTOVE POTREBY

futbalové, tenisové na travu, na betoén slalomové, bezky
kriketové, volejbalové

Schéma ¢.4: Kategdrie a podkategorie I

FARBY
CERVENA MODRA
ruzova bledomodra okrova
bordova tyrkysovo modra zltozelena
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Aky vyznam ma re¢ pri $truktUrovani znalosti &ize vytvarani kategérii? Tazko by sa to
mohlo odohravat bez slov symbolizujucich nadradenu Uroven. Nadradené slova maju slab-
Siu nominativnu funkciu ako slova na nizSej Urovni. Poznamka editora: slova nadradené
sU vSeobecnejsie nez konkrétne slova. Napriklad nadradeny pojem k slovu ,macka“ je ,ci-
cavec“ a podradeny pojem k slovu ,macka“ mdze byt ,Murka“, ,Micka“, atd.

Ked' porovname tri vyssie uvedené nazory (od konkrétneho k vseobecnému (Aristote-
les/Tomas Akvinsky, 1963), od nominativnej funkcie slova k jeho vyznamovej funkcii,
ktora pomenuva kategorie (Vygotskij, 1962) a od znalosti vo forme predstav ku znalostiam
vo forme pojmov (Nyborg, 1994) vidime, ze v podstate ide o rovnaky typ zmeny, ktoru
spominani autori popisali v réznom ¢ase a z réznych perspektiv.

Vplyv vys$sSie uvedenych mentalnych struktur sa najviac prejavuje vtedy, ked sa v pamati
objavi a aktivuje nejaka vedomost potrebna na bezprostredny kédovaci proces.

Pozrime sa na konkrétny priklad. VSimnime si slovo ,most“ v nasledujucich vetach:
»Most Apollo vedie cez rieku Dunaj.“
»Most vedie z jedného brehu rieky na druhy.“

V prvej vete ma slovo ,most“ nominativnu funkciu. Symbolizuje konkrétny ,most“ a jeho
obsahom je poznanie v podobe predstavy. V druhej vete je vyznam slova ,most“ vSeo-
becny a jeho obsahom je pojem ,most“ (m6ze to byt akykolvek most).
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1.4.1 POCITY — TO PRIMARNE V PROCESE UCENIA

V procese ucenia je primarny pocit. Opat sa vratme k Aristotelovi. Raffaello Santi na svo-
jom obraze ,Aténska Skola“ (La scuola di Atene) namaloval skupinu filozofov. M6Zeme
pouzit internetovy odkaz a pozriet sa na Aristotela znazorneného v strede obrazu vo svet-
lomodrej tunike. Natahuje ruku dopredu, akoby smeroval nasu pozornost ku skuto¢nému,
konkrétnemu svetu. To je zacCiatok ucenia. NieCo v realnom svete pritiahne nasu pozor-
nost, vnimame to a potom s vnimanou vecou réoznymi spdsobmi zaobchadzame.

Ludska bytost ma niekolko zmyslovych organov, cez ktoré vnemy prechadzaju do jej
mysle.

Poznadmka editora: Podla Vasasovej (2005) je pocitovanie zakladnym procesom, ktorym
poznavame okolity svet (vonkajsi a vnutorny), pricom to je Uvodna faza zachytavania in-
formacii. Pocit je vysledkom pocitovania. Je to subjektivny odraz jednotlivych vlastnosti
predmetov a javov okolitého sveta alebo nasho vnutra, ktory priamo pdsobi na nase
zmysly. Subor viacerych pocitov vnimanych ako celok je vnem. Vnem je odraz predmetov
a javov ako celku vo vedomi Cloveka. Vznika sucinnostou viacerych analyzatorov (zrak,
sluch, ¢uch...) a spojenim viacerych pocitov.

Rozdelenie pocitov podla Nyborga (1994):

e vizualno-kinetické vnemy: pri pohybe oli — pozeranie sa na nieco,

e vizualne vnemy: ked vnimame svetlo, tien, tvary a farby,

e sluchovo-kinetické vnemy: ked pocuvame,

¢ hmatové-kinetické vnemy: ked manipulujeme s predmetmi,

e hmatové vnemy: ked citime teplo, chlad, tlak, bolest atd.,

e hmatové vnemy: ked nie€o vloZzime do Ust, lizeme, Zujeme atd.,

e chutové a ¢uchové vnemy: prostrednictvom chute a ¢uchu,

e cuchové vnemy: pri Cuchani,

e kinetické vnemy: pri pohybe svalov a kibov,

e kinetické vnemy: ked menime polohu,

e propriorecepcné a introrecepcné vnemy: pri emocnych autonédmnych a motivac-
nych reakciach.

Casto hovorime o piatich zmysloch. Vyssie uvedeny Nyborgov zoznam obsahuje podrob-
nejsiu analyzu a privadza nas k dalSim Uvaham. VS§imnime si, ako su vizualne a sluchové
vnemy doplifiané vizualno-kinetickym a sluchovo-kinetickym vnimanim. Ked sa na nieo
pozerame, dochadza k pohybom v svaloch v naSom oku a v svaloch spojenych s o¢ami
(okohybné svaly), ¢o nam umoznuje ziskat ¢o najlepsi zrakovy vnem. Tieto pohyby vyvo-
lavaju kinetické pocity. Tie su sucastou celkového vnemu, na ktorom sa podiela mnozstvo
mozgovych buniek, ktoré sa prednostne aktivuju v kazdej podobnej situacii. V suvislosti
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uz s uvedenym odkazom na Robertsona (2000) m6zeme povedat, ze toto plati nielen pre
kazdu mozgovu bunku, ale aj pre celé ,obvody“ mozgovych buniek. Bunky, ktoré spolu
fungovali pri vneme, budu neskor spolupracovat aj pri procese kédovania.

Za povsimnutie stoja aj hmatové vnemy vznikajuce pri tom, ked' si nieCo vkladame do ust.
Nielen, ze citime voniu a chut, ale vnimame aj konzistenciu daného predmetu. Chut a véna
maju velky vyznam pre aktivaciu pocitov a emécii, na ktoré mézeme nazerat ako na zdroj
energie pre procesy ucenia. Uvedomila som si to, ked som pocula radost a $tastie v hlase
jednej ziacky: ,To sa mame, ze dostavame v Skole jogurt“. V triede bolo zvykom, Ze deti
na konci hodiny po narocnej praci s rozliSovanim a pisanim pismen dostali ochutnat ne-
jaku dobrotu. Ta bola spojena s tym, €o sa v ten den naucili. Ked deti prebrali pismeno
»J na konci vyucovania mali mald slavnost a kazdy z nich dostal tanierik s niekolkymi
lyzickami jogurtu.

Jedna kolegyna mi rozpravala podobnu prihodu. Jej Ziak v piatej triede spominal na vyu-
¢ovaciu hodinu spred sStyroch rokov, ked od nej dostali karamelové cukriky. Chlapec si
pamatal, ako kazdy z triedy dostal velku karamelku. Skuto¢nost bola vSak ind. V ich triede
bol Ziak, ktory nevedel vyslovit hlasku ,l“. Pani ucitelka mala nahodou v zasuvke dva ka-
ramelové cukriky. Rozkrajala ich na malé kusky. Kazdy si ich dal do Ust za horné zuby. Pri
olizovani zaroven vyslovovali hlasku ,l“. Dietatu, ktoré malo problémy s vyslovnostou, to
pomohlo. Intenzivna spomienka na ,velku karamelku“ zostala v pamaiti chlapca eSte
o Styri roky neskér. Vnemy z pohybu su v mnohych ohladoch velmi délezitou sucastou
nasej skusenosti v procese ucenia sa. U niektorych deti takéto vnemy aktivuju dlhodobu
pamat a pomahaju im zostat bdelymi. Z daného dévodu je vhodnejsie v procese ucenia
vyuzivat ¢innosti spojené s vnimanim a pocitovanim. EfektivnejSie je dat detom napriklad
loptu do ruk, s ktorou mézu manipulovat, ako ich nutit sediet ticho v lavici. Taktiez je
vhodné obcas zaradit do vyucovania beh okolo $koly, ¢i inu pohybovu aktivitu, a to podla
situacie a potrieb konkrétneho dietata. Mali by sme si uvedomit, ako su pocity, majuce
zdroj v tele, spojené s vnemami a emoéciami. VSetci vieme, ako prostrednictvom celého
tela, vnimame réznu intenzitu emocii, napriklad strach , hnev. Vtedy hovorievame, zZe
mame zimomriavky, motyliky v bruchu a podobne.

Obrdzok ¢. 3: Ako viete, ¢o to je? Odpovedzte si sami.
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To, ¢o vo vSeobecnosti vnimame, kédujeme tak, Ze to pomenujeme, alebo iba vieme, ¢o
to je. Ak je vec, ktoru vnimame, pre nas Uplne neznama, mdze dokonca vyvolavat aj pocity
neistoty, ¢i strachu.

Priblizime si, Co sa stalo Eme ked mala dva roky. Na pomenovanie zvierat pouzivala dve
slova: ,pi-pi“ a ,haf-haf“. Fungovalo to. Bola schopna zvierata takto klasifikovat a [udia
okolo nej jej aj rozumeli. AZ jedného dna iSli s rodinou do ZOO, kde mohli jazdit autom
medzi divokymi zvieratami. Presli okolo levov, slonov az prisli k zirafam. Ema vzhliadla
hore a povedala: ,pi-pi“. Nasledne sa pozrela dolu a povedala: ,haf-haf“, potom zase hore:
~pi-pi“ a znova dole: ,haf-haf“. Nato zvolala: ,mami“ a zacala plakat, vydesena stvorenim,
ktoré nebola schopna zaradit. Jej rodina pochopila, v ¢om tkvie jej problém. Ema bola
vystrasena, pretoze nebola schopna dané zviera pomenovat. Jej systém koédovania zlyhal.
ZvysSok dria uz Ema nebola vo svojej kozi.

PI-PI
HAF-HAF

Obrdzok ¢. 4: Emina klasifikdcia zvierat

Uvedenu situaciu vystihuje vyjadrenie nemeckého filozofa Ludwiga Wittgensteina: ,Hra-
nice mdjho jazyka su hranicami méjho sveta“ (2020). Prihoda s Emou poukazuje na to, aka
je reC doblezita pri porozumeni i klasifikacii.

1.4.2 JAZYK, SLOVA A KATEGORIE

Vacsina slov oznacuje kategérie, nie konkrétne predmety. Slovo ,stol* moze znamenat
ktorykolvek stol na svete. Slovo ,,strom® akykolvek strom, ktory kedy existoval atd.

Obrdzok ¢. 5: Kategdria stromov - vsetky stromy na svete, ktoré kedy existovali
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Ako sme uz uviedli vyssie, slova mézu symbolizovat jednotlivi (konkrétnu) vec, Cize maju
nominativnu funkciu. Kategorie su zas nositelmi vyznamovej funkcie. To, Ze slova maju aj
inu funkciu, je vysledkom ucenia sa a rozvoja reci. A toto je tiez cielom pojmového vyu-
c¢ovania.

V nasledujucej Casti si priblizime, ako ludia pouzivaju rec pri kategorizacii. Napriklad ka-
tegorizujeme veci, s ktorymi sa deti hraju a oznacujeme ich ako ,hracky“. V naSom dome
taktiez kategorizujeme isté Specialne predmety a nazyvame ich ,nabytok“. Tiez mbézeme
kategorizovat veci, ktoré konzumujeme. Podla urcitych podobnosti i rozdielov niec¢o z toho
nazyvame ,jedlom® a nieco ,sladkostami“. Voci takémuto typu kategorizacie moézu mat
viaceri namietky. V istych kulturach ,sladkosti“ nemusia patrit do kategorie ,jedla“.
Nastastie sa Struktury kazdodennych kategdrii vyvijaju bez toho, aby ich niekto mohol
kontrolovat. Nikto nema konec¢nu autoritu o nich rozhodnut. V kazdom pripade slova po-
uzivame tak, aby podporovali hranice medzi kategdériami, a tym ulahovali komunikaciu.
Co sa tyka vedeckych kategdrii, tie su obvykle uréené definiciou alebo jasnymi kritériami.

Nyborg (1994) zostavil systematicky prehlad kategérii, ktory ndm pomoze uvedomit si, ako
spolu kategorie navzajom suvisia a ako suvisia so skutocnym svetom.

Schémy ¢. 5 a ¢. 6: Triedenie kategorii

PREDMETOV, 0SOB
CASTI PREDMETOV

UDALOSTI
ukonov, procesov, aktivit atd.

KATEGORIE CASTI PREDMETOV

odhalovanych analyzou

VLASTNOSTI PREDMETOV A UDALOSTI
odhalovanych analyzou,
prostrednictvom abstrakcii
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VZTAHOV
medzi celkami a medzi ¢astami celkov

SKUPIN/MNOZIN
rovnakého poctu prvkov

SLOV

KATEGORIE JEDNOTIEK
0sOB
EMOCII
ZVIERAT
RASTLIN
JAVOV

Nyborg (tamtiez) vyzdvihol Styri hlavné typy kategorii: kategorie predmetov, kategérie
udalosti a dalej kategodrie Casti oboch.

Knihy méZeme chdpat Strdnku méZeme chdpat
ako predmety. ako Cast predmetu.

Skok mézeme chdpat Pokréenie nbh mézeme
ako akciu, udalost. chdpat ako cast akcie, udalosti.

Obrdzok ¢. 6: Typy kategorii
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Tieto kategérie su symbolizované podstatnymi menami a slovesami. Realne veci su stale
rovnaké, a to bez ohladu na jazyky (nemecky, anglicky...) alebo slova, ktoré ho oznacuju.
Kategérie by ale mohli byt iné, v zavislosti od skUsenosti toho ktorého &loveka. Casto je
pouzivany priklad Eskimakov (Inuitov) a ich velkého poctu vyrazov pre ,sneh“. Dané vyrazy
odrazaju rézne typy a vlastnosti snehu. Ja sama na to nemam ziadne dbkazy, ale ak to je
pravda®*, potom ide o dobry priklad, ako slova pomahaju kategorizacii a odovzdavaniu po-
znatkov. Ak nejaka spolo¢nost potrebuje v konkrétnej oblasti podrobnejsSiu analyzu,
vzniknu slova, ktoré oznacuju podkategorie a rozliSuju aj medzi nimi navzajom.

Nyborg (1994) zdéraznoval, ze podobnosti a rozdiely pomahaju ustanoveniu kategorii
a uceniu sa pojmom k nim. Niektoré kategorie a ich znalost podporuju tieto procesy, ktoré
zahrihame do nasho prehladu. Hovorime o vlastnostiach predmetov , o ich Castiach a tiez
o udalostiach a ich Castiach. Tieto kategorie tvoria vyznam slovnych druhov, ako su pri-
slovky a pridavné mena.

Dalej mame kategérie vztahov v zmysle velkosti. Velkost uréujeme porovnavanim s inym
predmetom. Tento proces sa obvykle iba ml¢ky predpoklada.s

Y
Tdto lopta je vadsia.... v porovnani s touto.
ma vdacsie rozmery ako tdato

A Co td prvd?

Obrdzok ¢. 7: Kategdrie vztahov v zmysle velkosti

4 Aj strucny reSers na internete ukaze, ze tvrdenie o velkom pocte vyrazov pre sneh v eskimacko-aleutskych
jazykoch (nejde o jeden jazyk) nie je antropologmi a lingvistami prijaté ani vyvratené, pretoze zalezi na tom,
¢o povazujeme za samostatné slovo. Staci zadat do vyhladavaca ,eskimo snow vocabulary debate®. Pre za-
kladnu orientaciu posluzi http://en.wikipedia.org/wiki/Eskimo_words_for_snow.

5 Velkost nejakej veci je obvykle relativna, ma zmysel iba vo vztahu k inému predmetu.
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Daldim vztahom je umiestnenie. V8etko je nejakym spo6sobom umiestnené vo vztahu
k nieComu inému: na, okolo, pod, vedla, uprostred atd. Takéto vztahy su Casto vyjadrené
predlozkou. Kategorie skupin alebo mnozZin s rovnakym poctom su spojené s odvekou
ludskou potrebou pocitat réznymi sposobmi. Nasa ciselnd suUstava ma svoj predobraz
v redlnom svete®, to plati pre Cisla vo vSseobecnosti, bez ohladu na to, v akej sustave su
vyjadrené.” Kategorie slov su vyjadrené napriklad aj slovnymi druhmi, ¢ize gramatickymi
kategoriami. Slova ako “slusna” a “neslusna”, “dlha” a “kratka”, “jednoducha” a “zlozita
su pridavné mena a zaroven su v zavislosti od vztahu k inym slovam aj opozita atd. Ka-
tegoria jednotiek tiez suvisi s nasimi pocetnymi sustavami. Desiatku mo6zeme chapat ako
zakladny diel nasej Ciselnej sustavy, ako aj stovky, tisicky, desatiny, stotiny, tisiciny atd.
Kategorie jednotiek zahrnaju rézne druhy mier (meter, decimeter, centimeter, gram, kilo-
gram, stupen Celzia/Fahrenheit, decibel, volt, ohm atd.). Kategoérie os6b mdzu byt kon-
troverzné, pokial odrazaju hierarchizaciu alebo hodnotenie. S tym sa stretavame, ked ho-
vorime napriklad o narodnostiach, etnikach, ludoch so Specialnymi potrebami &i Special-
nymi vlastnostami. Existuje aj mnoho neutralnych kategérii osob, ako su napriklad “deti”
a “dospeli”, “deti Skolského a predskolského veku”, a tiez “muzi” a “Zeny”. Kategorie emo-
cii su dolezité, ked ide o oblast psychickej pohody a psychického zdravia. Schopnost po-
menovat a kategorizovat svoje emdcie je dblezitd pre to, aby sme ich vedeli kontrolovat,
a aby sme vedeli rozpoznavat, ¢o sa deje v nasom tele, ked sa emocie prebudia. Je mozné,
Zze mnoho ranych zazitkov je pre deti tazké spracovat prave preto, Zze nie su do urcitého
veku schopné svoje emdcie vyjadrit a kategorizovat. Kategorie zvierat a rastlin su napri-
klad vedecké kategdrie v zmysle taxondmie zavedenej Carlom Linné a dalsimi. A nakoniec
mame v prehlade kategorie javov, do ktorych by sa malo vojst vSetko a ni¢ by nemalo
zostat mimo nich.

»

Byt si vedomy kategdrii ndm pomaha vyjasnit si, Co vieme a ako vnimame svet okolo seba.
V tomto nasom ponati je vychodiskom realita, vonkajsi skuto¢ny svet. Ten vnimame pro-
strednictvom mnohych réznych vnemov, ktoré aktivuju nasu dlhodobu pamat. K tomuto
procesu sa eSte podrobnejsie vratime. Niektori autori analyzovali kategdérie ako jednodu-
ché a komplexné. My takymto spdésobom na kategdérie nebudeme nahliadat, ale je na
mieste si uvedomit, Ze nadradené kategoérie ako napriklad ,,ovocie“, su komplexnejsie ako
kategoria ,jablka“ Ci ,banany“. Tiez m6zeme povedat, Ze sU abstraktnejsSie a patria k pok-
roCilejsiemu stupnu ludského mentalneho vyvinu zaloZzeného na uceni. Opét si vSimnime,
aku vyznamnu rolu hra re¢ pri organizacii nasho poznavania, v tomto pripade vzhladom
ku komplexnym alebo nadradenym kategoériam. Slovo ,ovocie“, ktoré pouzivame pre po-
marance, banany, jablka atd., je napovedou, Ze medzi tymito kategdriami existuju podob-
nosti. To isté plati pre dalsSie priklady inych kategérii, napriklad ,vozidla“ a ,rastliny“.

6 Napriklad desat prstov na ruke ako pravdepodobny pévod desiatkovej sustavy.

7 VSetky mozné n-prvkové mnoziny ustanovuju vyznam Cisla a Cislovky N.
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Toto sd...

Obrdzok ¢. 8: Kategdria ,vozidlg“

Toto sd...

Obrdzok ¢. 9: Kategoéria ,,mestd“

23



METODA GRUNNLAGET

Toto sd...

Obrdzok ¢. 10: Kategdria ,,rastliny®

Slova oznacujuce nadradené kategorie prispievaju k Strukturovaniu poznatkov v nasej
mysli a pomahaju rozpamatat sa, o je dolezité pre fungovanie kodovacich procesov. Ak
takéto slova nie su v jazykovom prostredi dietata pouzivané dostatocne Casto, mbze to
spOsobit nedostatky v Strukture poznatkov v dlhodobej pamati. Tieto nedostatky mdézu
nasledne vyvolat problémy s kddovacimi procesmi, ktoré negativne ovplyviuju dalsie uce-
nie.

Prikladom je chlapec, ktory mal este v deviatich rokoch tazkosti s vyjadrovanim. Velmi
chcel spoluziakom v triede porozpravat, ¢o zazil cez vikend a tieZ primerane odpovedat
na ucitelove otazky. Vacsina takychto situacii koncila jeho odpovedou: ,nepamatam si to“
alebo ,neviem“. Jeho jazykovy vyvin bol oneskoreny, mal aj velké problémy s kategoriza-
ciou pojmov. Nevedel priradit napriklad mrkvu a karfiol k ,,zelenine“ alebo st6l a stolicky
k ,nabytku“. Poznal vSak kategdriu ,ovocia“ a bol schopny do nej zaradit jablka, hrusky,
hrozno a pomarance. V skélke, kam chodil od svojch Styroch rokov, nosili deti do triedy
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spolu s desiatou aj ovocie. Kazdy den niektoré z deti pomahalo v kuchyni, kde ovocie nak-
rajali, urobili z neho Salat a ten sa potom podaval na olovrant. Slovo ,ovocie“ bolo teda
sucastou jeho kazdodennej reality, Co malo viditelny vplyv na to, ¢o sa chlapec naudil. Je
vela nadradenych, komplexnych a abstraktnych kategorii, ktoré su pre kazdodenny zivot
deti doélezité. Niektoré z nich uvadzam nizsie. Zaroven vas tiez vyzyvam, aby ste prisli
s dalsimi napadmi.

HRACKY
LOPTY

AUTICKA
BABIKY
VLACIKY
PLYSOVE HRACKY
STAVEBNICE
LEGO

Podobné v nie¢om...
Rozdielne v nieGom...

Obrdzok ¢. 11: Kategorie v dennom Zivote det/i
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Schéma ¢. 7: Nadradené kategdrie v kazdodennom Zivote deti

ZELENINA OBUV VOZIDLA
JEDLO KNIHY ZVIERATA
NAPOJE NABYTOK STROMY
OBLECENIE HRACKY

To, s ¢im sme sa stretli v tomto pripade, plati aj vSeobecne. Je dblezité vnasat slova pre
nadradené kategorie do kazdodennej reci. Ked dieta hovori pri prechadzke na ulici o ,,au-
tach*, pridajme slovo ,vozidla“. Ked je na obed mrkva a kapusta, pouzime slovo ,.zelenina“.
V kazdodennej reci ¢asto pocujeme, zZe su slova rec, slovo, pojem, alebo kategdria zamie-
nané. To by nas nemalo prekvapit, nakolko tieto slova st mnohymi spésobmi prepojené.
Viac - menej bude prospesné venovat pozornost niektorym dolezitym rozdielom. Pozrime
sa na obrazok ¢. 1 v kontexte s vysSie uvedenymi informaciami a z iného uhla pohladu.

Schéma ¢. 8: Aristotelov sémanticky trojuholnik (1963)

MENTALNA REPREZENTACIA

SLOVA A DALSIE
SYMBOLY

SNOW
SNEH
SNO
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V lingvistickom diskurze sa tento trojuholnik predstavuje ako Aristotelov sémanticky tro-
juholnik. Zobrazuje vztahy medzi skuto¢nymi vecami a javmi (na jednom vrchole), slovami
a dalsimi symbolmi, ktoré veci a javy zastupuju (na druhom vrchole), a mentalnymi re-
prezentaciami veci a javov (na tretom vrchole). Treti vrchol bol Siroko rozpracovany a
rozoberany v psychologickej literature, ale tym sa teraz nebudeme zaoberat.

Realne predmety (napriklad sneh v r6znych kontextoch) su spojené s vyslovenym slovom
sneh (v roéznych jazykoch) a s mentalnymi reprezentaciami resp. poznanim v ludskej
mysli. Nase mentalne reprezentacie moézu mat podobu predstav, pojmov, pojmovych sys-
témov alebo zlozitejSich zhlukov faktov a su tiez ovplyvnené emdéciami. V tomto pripade
budu odrazat nasu osobnu skusenost so snehom. Pokial je nasa skusenost s nim obme-
dzend, budu nase mentalne reprezentacie zodpovedajucim spdsobom obmedzené. Sku-
toc¢nost mézeme analyzovat podla systematického prehladu na schémach ¢&. 5 a 6. Kazdy
zo zobrazenych javov méze sluzit ako priklad ,,skutocnej veci.“ Mohlo by ist o predmety,
¢asti predmetov, udalosti, ¢asti udalosti, vlastnosti, vztahy atd.

Slovné oznacenie alebo iné symboly v lavom dolnom rohu mdZzu byt sucastou hovoreného,
pisaného alebo znakového jazyka. Na sémantickom trojuholniku nie je jasné, ako mézu
byt re¢ a slova sucastou reality. Hovorené slovda m6zeme chapat ako udalost a pisané
slova ako predmet. V kazdom pripade sa sémanticky trojuholnik pri slovach zameriava
na iné aspekty a vlastnosti. Je zaujimavé, ako Aristoteles pouzil pre vztah medzi skutoc¢-
nostou, vecami a ich mentalnou reprezentaciou vyraz podobnost. Velmi dobre to zodpo-
veda Nyborgovej definicii pojmu (1994): pojem je znalost kategdrie, kde su si veci spada-
juce do jednej kategorie podobné. Nyborg (tamtiez) to dalej rozvadza a zameriava sa aj na
to, v ¢om sa veci z jednej kategorie liSia a ¢o odliSuje veci vo vnutri kategorie od tych
mimo nej. Pojmy mézu byt teda popisané prostrednictvom niektorych délezitych vlast-
nosti. Podme si ich predstavit optikou podobnosti a rozdielov:

Pojmy suU si podobné v tom, Ze su to poznatky o podobnostiach a rozdieloch v ramci ka-
tegorii i medzi kategoriami.

e Pojmy su si podobné v tom, Ze su to vSeobecné vyznamy vacsiny slov.

e Pojmy je potrebné rozlisit od predstav. Pojem je kategoria, predstava je znalost jed-
notlivej veci.

e Pojmy je potrebné odlisit od slov. Slova st symboly, zatial ¢o pojmy su poznanim
a mozu byt vyznamom slov.

e Pojmy je potrebné odlisit od ,skutocnych veci“ — veci su veci, a poznanie je pozna-
nie.

Pozrime sa tiez na schému ¢. 9. Zamyslime sa nad uvedenymi definiciami vratane tych,
ktoré su zobrazené v schéme ¢. 2. PokiUsme sa medzi nimi najst podobnosti a rozdiely.
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Schéma ¢. 9: Pojmy su znalosti

e Pojmy su znalostami podobnosti, na zaklade ktorych su
rozne javy zaradené do rovnakej kategorie.

e Pojem tiez obsahuje znalost toho, c¢o odliSuje javy
patriace do urcitej kategorie od tych, ktoré do nej nepatria.
Dalej pojem obsahuje znalost rozdielov medzi javmi
vo vnutri kategorie. Tie sa mobzu stat zakladom
pre rozdelenie kategorie do podkategorie.

Dospeli sme k tomu, Ze analyzovanie predmetov (veci) a udalosti (javov) v ramci podob-
nosti a rozdielov je predpokladom pre ich zaradenie do spravnej kategorie. Vac¢sinou sa
tento proces odohrava automaticky, bez nasho vedomia. Napriek tomu, ze sme sa o tychto
procesoch dozvedeli viac, budul sa v nasej mysli i nadalej odohravat prirodzene a mimo-
volne. Zazrakom je, Ze mame moznost ich ovplyvnit pouzitim potrebnych mentalnych na-
strojov. Takymto nastrojom médze byt schopnost, ako identifikovat podobnosti a rozdiely,
ktoré su vyjadrené kategdriami vlastnosti, vztahov, poctu atd. Nyborg (1994) zostavil zoz-
nam zodpovedajucich pojmovych systémov a nazval ich zakladnymi. Mohli by sme ich
charakterizovat ako pojmové systémy dolezité na analyzovanie. Pozrime si prehlad tychto
pojmovych systémov zobrazenych v schéme ¢.10. Podrobnejsie si ich rozoberieme neskor,
ked sa oboznamime s modelom pojmového vyucovania a pouzitim kazdého z nich.

Schéma ¢. 10: Zdkladné pojmové systémy

TVARY VZORY
FARBY TEPLOTY
POLOHY VAHY, HMOTNOSTI
VELKOSTI/DLZKA/VYSKA CHUTE
MIESTA, UMIESTNENIA, POLOHY VONE
FUNKCIE POHYBY/SMER/RYCHLOST
POCTY, CISLA ZMENY
CELKY/CASTI CELKU CAS
ZVUKY HODNOTY
LATKY ZIVE - NEZIVE

VLASTNOSTI LATOK

PODOBNOSTI A ROZDIELY
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Skoér ako si priblizime celkovy model niektorych délezitych procesov ucenia, pozrime sa
na Struktury dlhodobej pamate.

Schéma &. 11: Struktury dlhodobej pamdte

predstavy percepcné
pojmy motorické
pojmové systémy percepcno-motorické
vety

zaklad pre motivaciu a emacie

VSetci pozname slova nalavo v schéme €. 11. Terminom “poznanie” Nyborg (1994) oznacuje
zakladniu pre chapanie. Napravo mame dalSiu Strukturu ludskej dlhodobej pamite -
“schopnosti”. Vedomosti a zruénosti sa liSia v tom, ako su strukturované. Kym vedomosti
mobzeme povazovat za hierarchicky struktirované, zru¢nosti su $trukturované sekvencne.
Napriklad motoricka zru¢nost pozostava zo série pohybov nasledujucich v urcitom pev-
nom poradi. Osvojit si konkrétnu zru¢nost, znamena zamerat sa na kazdy z pohybov,
naucit sa ho a osvojit si aj postupnost tychto pohybov. Oboje je potreba trénovat, kym sa
nezautomatizuju. Vedomosti a zrucnosti su v nasej mysli Uzko prepojené. RozliSovanie
medzi nimi je vlastne vecou tedrie. Aj my sa budeme drzat tejto tedrie, aby sme ilustrovali
ich odliSnosti v Strukture i v prislusnych procesoch ucenia.

1.5.1 VEDOMOSTI

V predchadzajucom texte sme si priblizili kategoriu vozidiel. Hoci by sme ju nespomenuli,
po precitani slova “vozidla”, sa aktivuje v nasej mysli mnoZstvo vedomosti. Urite sme
schopni hned vymenovat niekolko druhov vozidiel: auta, autobusy, vagony, bicykle, moto-
cykle, traktory, nakladné auta atd. Pri vysloveni slova “auto”, si urite spomenieme na vela
znacdiek: Opel, Volkswagen, Skoda, Fiat, Toyota, Ford atd. MoZno mame o autach aj po-
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drobnejsie vedomosti, takze sme schopni vymenovat rézne druhy aut znacky Toyota, na-
priklad Yaris, Avensis, Prius, Corolla atd. Ak rozvinieme rovnakym sp6sobom dalSie kate-
gorie vozidiel, ziskame v sulade s urCitymi podobnostami a rozdielmi obsiahly hierarchicky
systém. To ilustruje, ako nasa mysel pracuje so znalostami.

Schéma ¢. 12: Pojmy

SKODA TOYOTA YAMAHA  SUZUKI JOHN DEERE  ZETOR

AT

CITIGO FABIA YARIS COROLLA

1.5.2 ZRUCNOSTI

Zrucnosti maju dalSie vyrazné vlastnosti sUvisiace s tym, ze sU organizované v postup-
nostiach viac nez hierarchicky. Skisme si spomenut, ako sme sa udili riadit auto. Sadli
sme si, zasunuli klu¢ do zapalovania, zatlacili spojku, otocCili klucom , nastartovali tak
motor, pustali sme spojku a sucasne tlacili na plynovy pedal atd. Mozno si pamatame, ¢o
sa stalo, ked sme na jednu fazu zabudli alebo sme nieCo urobili v nespravnom poradi.
Museli sme to precviCovat a pamaétat si pritom, ¢o treba urobit a v akom poradi. Opravo-
vanim a potom opakovanim sa cely proces zautomatizoval a dnes sa vieme s autom roz-
behnut, bez toho aby sme tomu venovali pozornost.

Schéma ¢. 13: Zruénosti

oToCIT

ZATLACIT SPOJKU KLUCOM
V ZAPALOVANI

Startovanie auta pozostava z vysSie uvedenych zruénosti. Pozrime sa na kazdu z nich
podrobnejsie. Schopnosti spojené s vnimanim nam okrem iného umoznuju vnimat poradie
veci. Ked napriklad cestujeme po znamej trase, vieme, o pride za dalSou zakrutou alebo
za dalsSim rohom. To isté plati, ked pocudvame hudobnu skladbu, ktoru uz pozname, lebo
pocujeme postupnost jej slov. Hudba sa odvija ako postupnost ténov, slova ako postup-
nosti hlasok. Castej$ie sa asi hovori o motorickych zru¢nostiach. Chdédza, beh, plavanie,
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lyzovanie i pisanie su motorické zruCnosti skladajuce sa z pohybov v urditom poradi.
Precvi¢ujeme ich znovu a znovu, aby sa stali automatickymi a aby sme ich mohli vykona-
vat bez toho, aby sme venovali pozornost jednotlivym Ukonom alebo ich poradiu.

Percepcéno-motorické zrucnosti spocivaju vo dvojiciach asociacii medzi tym, Co je vni-
mané, a tym, ¢o sa robi. Ked' ¢itame nahlas, vnimame postupnost pismen a spajame to s
postupnostou pohybov v nasich reCovych organoch, ¢im vznika spravna vyslovnost sprav-
nych slov. Inym prikladom by bol tanec na hudbu alebo hranie na nastroj podla noét.

Schéma ¢. 14: Pojmy a zruénosti

VOZIDLA
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Ked' Citame slovo “t-r-a-k-t-o-r", vyslovujeme hlasky po sebe tak, ako zodpovedaju pis-
menam v napisanom slove. Slovo vyslovime ako celok, ale mézZzeme ho rozdelit na hlasky
a odhalit tak postupnost, v ktorej na seba nadvazuju. Zaroven je vo vasej mysli aktivovany
vyznam slova vo forme predstavy, pojmu, pripadne koncepcného systému.
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1.5.3 PREDISPOZICIE PRE AKTIVACIU EMOCIi A MOTIVACIE

Tretim zobrazenym prvkom na schéme ¢&. 11 sU predispozicie pre motivaciu a emocie.
Slovo predispozicia znamena, Ze nejde o aktivhe emécie, ale o zakladnu pre aktivaciu
emocii v urcitej situacii. Je to rovnaké ako u vedomosti a zru€nosti. Tie si tiez najprv
osvojujeme, aby potom fungovali ako zakladna spravania sa v konkrétnych situaciach.

Kazdy dusSevny proces ma emocnu zlozku. Ucenie a motivacia ¢loveka vzdy ovplyvhuje
nejaka Cast jeho skusenosti. Pokial su v urcitej situacii aktivované pozitivne pocity, bude
to neskér podporovat motivaciu v podobnych situaciach. Vsetko, ¢o Clovek vie, aktivuje
emoécie, ale vacsinou nie su dost silné na to, aby si ich uvedomoval. To je pripad tzv.
“konotacii” , Cize vedlajsich vyznamov slov (poznamka editora: pod konotaciou sa skryvaju
vSetky dalSie suvislosti tykajuce sa vyznamu slova, napr. emocionalne, hodnotiace aso-
ciacie, o sa nam s danym slovom spdja na zaklade nasej individualnej skisenosti). VSim-
nime si hrubé spojenia, ktoré oznacuju vztahy medzi tromi typmi Struktur dlhodobej pa-
mate. Prepojenia v schéme ¢. 11 znamenaju vzajomnu aktivaciu, ktora nastava v kazdej
situacii. Vo vacsine situacii nie su emocie dost silné na to, aby si ich ¢lovek v§imol. Inokedy
mo&zu emocie naopak prevlddnut, a tym zablokovat primeranu aktivaciu vedomosti a zrué-
nosti. Pokial je ale vytvorena v spojitosti s vedomostami alebo zru¢nostami zakladna pre
primerané emocie, poskytuje to energiu pre buduce procesy ucenia, ¢im je ucenie ulah-
¢ené. Teraz tu mam pre vas ulohu. Prosim vezmite si list papiera a ceruzku a ako budete
pokracovat v Citani, nakreslite sykorku.

Obrdzok ¢. 12: Sykorka
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Poviem vam, ¢o sa deje, ked tuto ulohu zadam na kurze. S najvac¢Sou pravdepodobnostou
sa prinajmensom jeden, ale skér hned' niekolko ucastnikov zasmeje alebo si vzdychne. Je
to jasny znak toho, ze takéto Ulohy nemaju radi. Ini bez vahania vezmu ceruzku a za¢nu
kreslit. Vo vacsine pripadov vsetci nieCo nakreslia, niektori vyborne, ini menej zru¢ne. Vi-
dime, ako su tieto tri druhy struktur dlhodobej pamate v danej situacii aktivované v pro-
cesoch. M6zeme pozorovat aktivaciu vedomosti: [udia zvyCajne vedia, Ze sykorka je vtak
a ako vtaky vyzeraju. M6zeme vidiet zrucnosti: ludia su viac ¢i menej zruéni v tom, ako
dokazu nakreslit svoju predstavu o sykorke. Emodcie sa u niektorych prejavia okamzite v
podobe smiechu, vzdychov atd., inym ucastnikom uloha vébec nevadi.

Tom mal osem rokov, ked sa v skole ucili o vtakoch. Pocuval, ako ucitel vysvetluje, Ze
niektoré vtaky na zimu odlietaju, iné zostavaju. Spolu s ostatnymi detmi v triede si pritom
prezeral obrazky. Nato malo kazdé dieta napisat svoju vlastnu knizku a nakreslit do nej
obrazky. VSetky deti sa nadsSene pustili do prace, no Tom sa nemohol odhodlat. Ucitel sa
ho snazil motivovat , aby zacal kreslit, ale Tom to nedokazal. Povedal: ,Rad by som si vzal
svoju knizku domov a povedal dedovi, nech tie vtaciky nakresli. Jemu idu tieto veci dobre.”
Ucitel sa ho snazil povzbudit, aby sa o to pokusil sam, ale marne. Tom mal v§ak osvojenu
velku Cast zakladnych koncepcnych systémov. Ked ho potom uditel vyzval, aby sa pozrel
zblizka na plagat s obrazkami niektorych vtakov, o ktorych sa ucili, bol bez problémov
schopny rozoznat obly tvar hlavicky a telicka, rovny tvar chrbta a chvostika, Spicaty tvar
zobacika atd. Bol tiez schopny popisat, ako su jednotlivé ¢asti umiestnené vzhladom k
ostatnym. Zrazu sedel pri svojom stole a kreslil vtaciky, ktoré boli rovnako pekné ako tie,
ktoré zvyCajne kreslia U€astnici nasich kurzov. Na druhy den, ked' vstupil do triedy, poprial
Tom ucitelovi “dobré rano”. ,V&era som celé popoludnie kreslil vtaciky,“ dodal, spokojny
s tym, ako mu teraz kreslenie islo. MoZzno bol tento pocit pre neho tou najdolezitejSou
sUcastou celej skusenosti, ovela délezitejSou ako schopnost nakreslit vtacika.

Pokusme sa rozoznat na tomto priklade vedomosti i zruénosti potrebné na nakreslenie
obrazku vtacika. VSimnime si tiez, ako emodcie mézu nejakej ulohe dodat energiu , alebo
naopak vytvorit prekazky. Nech je to pre nas dévod na radost z mozZnosti, ktoré vzdela-
vanie poskytuje. Predpoklad robit veci spravne je mozné sa naucit, a tiez je mozné takéto
ucenie podporit vyuCovanim. U¢enie sa a vyucovanie nie je to isté. Nasim cielom musi byt
vyuCovat tak, aby zamyslany proces ucenia u deti skutocne prebiehal. Doteraz sme sa
zaoberali tym, ako Struktury dlhodobej paméte sluzia procesom kddovania a poskytuju
tak podmienky pre proces u¢enia. M6Zeme sa na tieto Struktury tiez pozerat ako na ciel
a zmysel ucenia. Osnovy alebo vzdelavacie plany maju zvycéajne urcité nadradené ciele,
rozdelené na Ciastkové ciele. Trufam si tvrdit, Ze v kazdom cieli méZeme rozoznat zlozku
vedomosti a zrucnosti a urcit, Comu ma dieta porozumiet a aké zrucnosti si ma osvojit.
Vyzyvam vas, aby ste sa pokusili prehodnotit toto moje tvrdenie. Rovnako sa zamyslite
nad tym, aké délezité je planovat vyucovacie situacie, v ktorych su aktivované pozitivne
emocie podporujuce motivaciu pre pracu. Podme sa teraz pozriet na Nyborgov (tamtiez)
model interakcii medzi ¢lovekom a prostredim pocas ucenia.
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1.6 MODEL PSI - INTERAKCIA MEDZI OSOBOU A SITUACIOU

Ziadny model neméZe poskytnut Uplny obraz reality, ani tento nie. M6Zeme ho chapat ako
pokus ,vystrihnut“ jeden okamih z nekone¢ného mnoZzstva pocitov, prichadzajucich do
nasej mysle pocas bdenia.

Nyborg (1994) nam podrobnejsie popisuje a priblizuje model PSI — Interakcia medzi osobou
a situaciou. Jeho grafické znazornenie nam pribliZzuje nizsSie uvedena schéma.

Schéma ¢. 15: Model interakcii medzi situdciou a osobou pocas ucenia

¢ INTERAKCIA
SITUACIA ¢+——m—-e—) OSOBA
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VSimnime si hrubu sipku a pojem interakcia. Oboje ma zdéraznit, ze Clovek je ovplyvneny
situaciou, v ktorej sa nachadza. Zaroven méze tuto situaciu ovplyvnit alebo zmenit. V kaz-
dej novej situacii sa u¢ime. Zmeny su jadrom ucenia sa , ked sa nie¢o u¢im, menim sa.
Mam nové skusenosti, tie v buducnosti ovplyvnia moj proces kddovania a vSetky dalSie
procesy, ktoré su od neho zavislé. Tué¢na zvisla Ciara vlavo (tyrkysova) oddeluje osobu a
situaciu alebo prostredie, ktorého je sucastou. Situacia pozostava z ludi, predmetov, uda-
losti, ¢asti predmetov a udalosti, vlastnosti, vztahov atd. Zvisla ¢iara napravo (Cierna) je
symbolom rozliSenia medzi procesmi a Strukturami v mysli ¢loveka. Procesy sa deju v
¢ase a sU neustale striedané dalSimi procesmi, zatial Co Struktury su stabilnejsie, hoci sa
pocas ucenia tiez menia. Zobrazené su tie Struktury, ktoré sme spomenuli vyssie, t. j.
poznatky CiZze poznanie, zru€nosti a predispozicie pre aktivaciu emacii a motivacie.
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NieCo sa deje. Uvedomime si to a zameriame na to pozornost. Prirodzene menej pozor-
nosti venujeme ostatnému. To, na ¢o zameriame pozornost, sa stava zdrojom vnemov (PR
- vnem, rozliSeny medzi ostatnymi stimulmi z okolia) a nastartuje v mysli proces vnima-
nia. Viac alebo menej sa vedome vystavujeme kontaktu so zdrojom vnemov prostrednic-
tvom zameranej reakcie v tele (RO - orientovana reakcia). Napriklad oto¢ime hlavu, pre-
orientujeme zrak, alebo inym spb6sobom "otvorime branu" tomu, ¢o pritiahlo nasu pozor-
nost. Pritom napiname a povolujeme svaly. Tieto pohyby vyvolavaju kinetické vnemy
z miest v naSom tele. Malé pismena ,,P“ symbolizuju tento typ vnemov, preto su umies-
tnené napravo od zvislej Ciary, vo vnutri osoby alebo tela.

Vnem casto vyvola nejaké konanie (v schéme oznacené ako jednanie) alebo reakciu (R -
reakcia). Napriklad ak nasu pozornost uputa véela (vnem), reakciou na fnu, méze byt snaha
ju odohnat. Tuto reakciu mozno vidiet, Cize vnimat zrakom (PZ - vnem zo spéatnej vazby)
a zaroven je mozné vnimat aj kinetické vnemy z pohybov (op&t symbolizované malymi
pismenami "P"). Konanie vyvolava désledky. Ak bolo mavnutie Uspesné, v€ela odleti a
vzapati moze vyvolat pocit ulavy. Inym moznym nasledkom by mohol byt komentar od
niekoho z okolia: "Neohanaj sa! Jednoducho len zostan v pokoji!" Dotycny ¢lovek mozno
vnima prvd moznost ako pozitivnu, zatial ¢o druha moznost mdZze vyvolat skoér zmiesané
pocity. V oboch pripadoch ¢lovek vnima, o sa deje a zdroje vnemov sa nachadzaju nielen
v situacii odohravajucej sa vo vonkajSom prostredi (PD - vnem z désledkov vlastného
konania), ale aj vo vnutornych fyzickych reakciach. Ked vnimame, pocity aktivuju senzo-
rickl paméat (SP). Poloha v nakrese ukazuje, zZe ide o proces. Senzorickd pamat je popi-
sovana ako pokracovanie procesu zac¢atého vnemu v mozgovych centrach vnimania. Sen-
zoricka pamat trva dlhsie ako samotny vnem. Napriek tomu ide o velmi kratke Casové
intervaly. Ak vas napriklad niekedy niekto osvetlil dialkovymi svetlami, pravdepodobne
vam Zziara vadila este par okamihov po tom, ¢o samotny zdroj svetla zmizol. Skimat funk-
ciu senzorickej pamate je zlozité. Ked sa o to snazime, musime vziat do Uvahy aj zapajanie
dalSich ¢asti mozgu . Vtedy uz nejde iba o senzorickl pamét. Napriek tomu sa da povedat,
Ze jej primarnou funkciou je aktivacia dlhodobej pamaéte. To je v modeli zobrazené zakri-
venou Sipkou veducou od pocitov a senzorickej paméate k dlhodobej pamati. M6zete ro-
zoznat Struktury dlhodobej paméate (DDP), vedomosti, zrucnosti a dispozicie pre emocio-
nalnu a motivacnu aktivaciu. Pri Ulohe so sykorkou sme mohli vidiet aktivaciu poznatkov,
v tomto pripade o vtakoch. NavySe sme si mohli v§imnut aktivaciu zru¢nosti potrebnych
pre kreslenie a dokonca sa prejavili aj emécie spojené s celou situaciou.

Vyssie spomenuté Struktury, ktoré sa postupne zapajaju, su sucastou kddovacieho pro-
cesu. V uvedenom procese najprv porovnavame to, o sme vnimali a kédovali so znalos-
tami z minulosti. Nasledne to klasifikujeme a nakoniec v kratkodobej paméti potom do-
tvarame. Aby sme mohli kédovat nové skusenosti, potrebujeme relevantné znalosti. Zda
sa , ze kodovanie zavisi od obsahov dlhodobej paméate. Skisme posudit, ¢i to je pravda.
Spomenme si na Emu, diev€atko, ktoré vydesila zirafa. Nikdy predtym také zviera nevidela
a nezapadalo do jej vedomosti o svete, pretoze nevyzeralo ani ako "pi-pi", ani ako "haf-
haf". Ema jednoducho nebola schopna toto stvorenie "zakddovat". Uvedomme si, ako
¢asto davame detom ulohy postavené na veciach, pojmoch alebo vztahoch, ktoré nie su
schopné kodovat. Nasou uUlohou je, aby sme sa tomu vyhli. Musime zabezpecit, aby deti
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mali vedomosti, ktoré potrebuju pre kédovanie uloh, ktoré im predkladame. To si od nas
vyzaduje, aby sme ulohy analyzovali. V tejto analyze skimame to, aké vedomosti a zruc-
nosti su potrebné pre splnenie Uloh zadavanych Ziakom.

Schému uzatvara kratkodoba pamat (KDP). Je popisana ako proces, ktory sa odohrava
pocCas kratkeho ¢asového Useku. Opéat ide o vztahy medzi procesmi a Strukturami. Obsa-
hom kratkodobej pamate su objekty, ktoré su v nej kodované. Z toho vyplyva, Zze Uspesnost
alebo efektivita procesu kdédovania ovplyviuje kratkodobd pamaéat. Ak nieCo, ¢o spracova-
vame v kratkodobej pamati, nema oporu v dlhodobej pamati, v podobe uloZzenych infor-
macii umoznujucich koédovanie a klasifikovanie, potom ma tento proces v kratkodobej
pamati kratke trvanie. Aby sme si to overili, pozrite sa na nasledujuce znaky. Zakryte si
ich a potom sa ich pokuste napisat na list papiera alebo ich vymenujte niekomu inému.

cpkzhqgg

Teraz to skuste uplne rovnako s tymito znakmi:
AFERM=/\A

Zapamatali ste si rovnaky pocet prvkov? Ak ano, dajte mi vediet, pretoze v tom pripade
budeme musiet prepisat tuto kapitolu (pokial nepoznate vyznam tychto ¢inskych znakov
z minulosti).

Taktiez sa da ukazat, ako kratkodobU pamét rozsSiruje organizacia vedomosti v dlhodobej
pamati. Precitajte si nasledujuci zoznam slov a pokuste sa si ich zapamaétat. Tie, ktoré ste
si zapamatali, napiSte a spocitajte, kolko ich je.

JABLKO, HRUSKA, POMARANC, HROZNO, MACKA, PES, KON, PRASA, NOHAVICE, SVE-
TER, KABAT, SATY, NARCIS, TULIPAN, RUZA, LALIA, CERVENA, MODRA, ZELENA, ZLTA,
VYCHOD, ZAPAD, JUH, SEVER

Obvykly rozsah kratkodobej pamate dospelého u takejto ulohy sa uvadza ako 5 az 9 po-
loziek. Pravdepodobne ste si teraz zapamatali viac. Urobte to isté s tymito slovami:

JABLKO, STOLICKA, AUTO, STROM, BUNDA, CHLIEB, PERO, ZELENINA DOM, PRST,
OKULIARE, PEC, DZUS, CHODNIK, KNIHA, VLAK, SVIECKA, UCITEL, KAMEN, RADIO,
KRAVA, OBCHOD, JAZERO, CUKOR

Asi ste boli teraz menej Uspesni. Tieto slova su urcite pritomné vo vasej dlhodobej pamiti,
ale neboli zdruzené (Strukturované) podla nadradenych kategdrii. Bolo tazké zapamaétat
si rovnako velky pocet ako predtym.

Co sme, alebo nie sme schopni spracovat pri mentalnych operaciach, je dané vedomos-
tami v nasej dlhodobej pamati, a ich Strukturovanim. Tieto Struktury sa mozu rozvijat
spontanne, ale ich rozvoj moézeme navodit systematickou vyucbou, alebo usmernovat
systematickym pouzivanim jazyka ako v predchadzajucom priklade s nadradenymi kate-
gériami. Na model PSI m6zeme pozerat z mnohych uhlov. Ak deti nardzaju na prekazky
v uceni, m6ézeme hladat priciny v r6znych jeho Castiach. Priblizme si ich.
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POCITY, VNIMANIE

Podstatné dbvody pre tazkosti v u¢eni mézu byt v oblasti vnimania. Pokial ma dieta slu-
chové, zrakové pripadne iné znevyhodnenie, je jasné, Zze to ovplyvni jeho ucenie. Tuto
moznost by sme mali mat vzdy na pamati, ked sa stretneme s tazkostami v uceni.

ZMENA PROCESOV PROSTREDNICTVOM ZMIEN V DLHODOBEJ PAMATI

Z hladiska vzdelavacej praxe je podstatou zmeny tychto procesov zmena Struktur v dlho-
dobej pamiti (to je to, Co sa deje, ked' sa deti ucia). Zhriime, o ktoré Struktury ide. Pred-
stavili sme si poznatky v podobe predstav, pojmov a pojmovych systémov. Daldim obsa-
hom dlhodobej paméate boli sekvenne Strukturované zru€nosti ¢i uz percepéné, moto-
rické alebo percepCno-motorické. Jazykové Struktury su tiez sekvencné, i ide o pisanu
alebo hovorenu rec. A nakoniec sme spomenuli, akd je podstatna motivacia, ktora dodava
energiu pre konanie vratane uc€enia. Hoci rozumieme Struktiram dlhodobej paméti a ich
vzajomnym vztahom, nemame Ziadny “gombik”, ktory by sme mohli stlacit, a tym zmenit
mysel iného ¢loveka. M6Zeme len ovplyvnit situaciu, v ktorej sa uc¢enie odohrava. Pojmové
vyucCovanie spociva prave vo vytvarani situacii, ktoré maju ¢o najvacsiu schopnost ovplyv-
nit procesy ucenia deti. Vo zvysku tejto prirucky sa budeme venovat prave tomu.
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Il. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU,
KODOVANIE A KLASIFIKACIU

V predchadzajucej kapitole sme sa zaoberali procesom klasifikacie a délezitymi pojmami
a kategoriami vratane tych, ktoré potrebujeme na analyzu a objavovanie podobnosti
a rozdielov. Pozrime sa na zakladné pojmy z hladiska modelu PSI. Pojmy potrebujeme pre
kdédovanie. Tie, ktoré su zakotvené vo vedomostiach a su tiez prepojené so zru¢nostami.
Ako ucitelia sme zodpovedni za to, ako sa deti uc¢ia. Nasou ulohou je teda vytvarat situ-
acie, v ktorych deti ziskavaju skusenosti potrebné na to, aby porozumeli pojmom vztahu-
jucim sa k zakladnym kategdriam a aby ich prepojili s reCou. Pojmy by mali zostat v ich
dlhodobej pamati. Kazda situacia, v ktorej sa dieta prave nachadza ,tuto prilezitost vy-
tvara. Vtedy prichadza na pomoc model pojmového vyucovania (MPV). Obsahuje navody,
ako vytvorit situacie, v ktorych deti spoznavaju skutoéné veci v spojeni so slovami. MPV
pritom pouziva re¢ systematicky a krok za krokom nas sprevadza potrebnymi procesmi.
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V dalSom texte opiSeme procesy, ktoré prebiehaju pri osvojovani pojmov pre kategorie.
Ukazeme si, ako vytvorit vhodné situacie, v ktorych su tieto procesy aktivované a prispie-
vaju k tomu, Ze sa deti ucia. Aby sme si zhrnuli, ako chapeme pojmy a kategorie, pozrime
si nasledujucu schému.

Schéma ¢. 16: Poznanie (vedomosti)

POZNANIE (VEDOMOSTI)
V podobe pojmov spojenych s recCou;
jablka su si podobné v .../Com?)

/N 8

L,JABLKO* ——  SKUTOCNOST,

Slova alebo znaky kategdria jablk,
symbolizujuce kategoriu zastupovana mnozstvom
roznych jablk

Obdobie vyvinu reci u deti trva niekolko rokov. My véak nemusime cakat iba na spontanny
vyvin reci. Model pojmového vyucovania ndm umoznuje pripravit cielenu vyucbu zameranu
prave na osvojenie zakladnych pojmov. Polas vyucby pouzivame skutoc¢né predmety
predstavujuce danu kategoriu a k nej patriaci pojem. Tieto predmety potom spajame so
slovami, ktoré kategdériu symbolizuju. Tomuto spdsobu rozpravania budeme hovorit vyuc-
bovy rozhovor. Osobitnou ¢rtou vyucbovych rozhovorov je to, ze ziak najprv pocuje po-
trebné slova od ucitela ako vzor. Prejavy deti poCas vyucbovych dialégov by sme nemali
chapat ako odpovede, ale skor ako zazitky délezité pre proces ucenia. Najskor ich ziak
opakuje, neskor si spomenie a postupne ich zacina spontanne pouzivat. Funkcia slov sa
v tomto procese vyvija od oznacovania konkrétneho/jednotlivého k symbolizovaniu kate-
gorii.
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2.1.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Vyucbovy dialég najprv pomaha rozvinut v detskej mysli proces selektivnej asociacie. Ten
spociva v spojeni medzi slovnym vyrazom a pribudajucimi prikladmi z prislusnej katego-
rie.

2.1.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

V dalSom kroku vyucbové dialdgy sleduju postup selektivneho rozliSovania. Vedu k rozli-
Sovaniu medzi tym, ¢o do danej kategorie patri, a ¢o do nej nepatri. V poslednom kroku
od deti vyZzadujeme, aby vyjadrili podobnosti medzi dvoma alebo viacerymi predmetmi
v danej kategorii. Tym si na verbalnej urovni uvedomia Ciasto¢né podobnosti, ktoré obja-
vili. Pozorujeme , ako deti, vedome zovSeobecnuju a zaroven verbalizuju, ¢o sa doteraz
naucili.

2.1.3 OBJAVOVANIE A SLOVNE VYJADRENIE CIASTOCNYCH PODOB-
NOSTI

Objavovanie podobnosti je zakladnym prvkom ucenia. MozZno ide o jeden z najtvorivejsich
procesov v ludskej mysli. Tomuto procesu zodpoveda slovny vyraz "podobny v (niecom)
..." alebo "podobny nied¢im", ktory upozornuje na ¢iasto¢né podobnosti a ma velky vyznam
pre myslenie a uCenie. Ked si deti spajaju vyraz s jednotlivymi podobnostami, ktoré medzi
vecami nachadzaju, osvojuju si ho postupne ako vSeobecny pojem. Objavovanie a slovné
vyjadrovanie Ciasto¢nych podobnosti dodava nasmu mysleniu flexibilitu a vedie k uvedo-
meniu si vlastnych vedomosti. Zamyslime sa a posudme sami, ¢i je pravda, Zze vnimame
a klasifikujeme to, s ¢im sa stretavame, na zaklade Ciasto¢nych podobnosti a rozdielov.
Vidime napriklad stolicku, ktord sme nikdy predtym nevideli. Dokazeme ju identifikovat
ako “stolicku” nie preto, Ze je rovnaka ako vSetky ostatné stoli¢ky, ale pre podstatné Crty
a funkcie vlastné vsSetkym stolickam. Takisto vSetky “kone” nie sU rovnaké, ale sme
schopni ich identifikovat ako kone na zaklade podobnosti, ktoré medzi nimi nachadzame.

2.1.4 VYUCBOVE ROZHOVORY

Vyucbové rozhovory sa liSia od beznych rozhovorov vo viacerych veciach. Dospely v nich
pouziva reC tak , aby zahrnala slova oznacujuce kategdrie a procesy, ktoré si maju deti
osvojit. PoCas vyucbovych rozhovorov formuluje ucitel ulohy podla toho, aké kategorie a
pojmy su doélezité v procese myslenia a u¢enia. V inych typoch vyucbovych rozhovorov sa
sustredime na to, comu venuju pozornost samotné deti. Deti sU zvedavé a vzdy sa lahko
sustredia na nieCo nove.
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Rozhovory, ktoré tu uvadzame, su priklady. V skuto¢nosti nebude dialég medzi detmi
a dospelym zniet doslovne. Nie je to na§ zamer. Tieto rozhovory su jednym zo spdsobov,
ako vyjadrit vySSie popisané principy , podporit uvedomenie si a verbalizaciu, ktoré su pre
ucenie podstatné. Spatna vazba od nas by mala “sediet” na konkrétnu situaciu a prist
vtedy, ked' dieta odpovie slovami alebo inym konanim. Je délezité byt pripraveni a zvolit
vhodnu odpoved tak, aby bola adekvatna pre dané dieta , situaciu a zaroven vyhovovala
aj nam. Deti sa rady ucia nové slova, Co je zachytené na nizsie uvedenych fotografiach.

_
ALk

Obrdzok ¢. 13: Vyucbové rozhovory

Tieto deti sa prave dozvedeli o okruhlom tvare a svoju radost vyjadrili tym, Ze sa spon-
tanne navzajom objali. Nové slova su vzruSujuce, verbalizacia je spojena s "aha-zazitkami,"
prinasa pocit uspechu a vnutornu motivaciu.

Vyucbové rozhovory je vhodné realizovat v skupine Siestich az desiatich deti. Vo vacsich
skupinach podmienky detom prispdsobime. Na zaliatku moéze ucitel povedat dolezité veci
vSetkym detom naraz. Potom ich necha hovorit medzi sebou namiesto toho, aby sa roz-
praval s kazdym zvlast. Nebude sice mozné priebezne sledovat, ako sa ktorému dietatu
dari, ale mézZzeme tak urobit napriklad na konci vyucby v podobe "hry na hesla". Ked deti
odchadzaju z miestnosti, alebo sa rozchadzaju na dalsiu hodinu, ukazeme im vec, ktoru
maju popisat. Ked spravne odpovedia, mdzu ist dalej, pretoze povedali spravne "heslo".
Tym, ktori si eSte nebudu isti, poskytneme podporu, ktord potrebuju. Pritom zistime, ¢o
treba precvicit, na ¢o sa musime vo vyucbe eSte zamerat, alebo ¢o pridat.

Pocas tychto cviceni mozu deti sediet v kruhu na zemi. Vopred si nachystame potrebné
pomobcky. Nezabudnime si pripravit aj dolezité slovné spojenia. Vzdy je dobré mat pre
kazdé dieta aspon jeden skutocny predmet. Dajme kazdému dietatu prilezitost predstavit
vec, ktoru drzi. Dbajme na to, aby pri predstavovani veci pouzilo vhodne pripravené slovné
spojenia, ktoré k nej patria.
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2.2 VYRAZ ,PODOBNY V/CiM ...«

Ukazeme detom dva rovnaké plastové alebo karténové sStitky. Vyzveme ich, aby si v§imli,
Ze su uplne rovnaké. Ak to je potrebné, nechame ich stitky preskimat, aby sa o tom samé
presvedcili.

Potrebujete: Dva rovnaké plastové alebo karténové Stitky.

Ucitel: Pozrite sa na tieto dva Stitky. Vidite, Ze su uUplne rovnaké?
(Potom deti nechajte predmety preskimat, aby sa ubezpecili, ze su rov-
naké, a Ze sa ich nepokusate oklamat.) Vymente jeden zo Stitkov za iny,
ktory ma rovnaku velkost a farbu, ale iny tvar.

Ucitel: Su uplne rovnaké?

Dieta: Nie!

Ucitel: Spravne, nie su rovnaké. Ale su si v nieCom podobné?

Dieta: Jeden je Cerveny a ten druhy tiez.

Ucitel: To je pravda. To je dobre, Ze to vidis. Ked' je tento Cerveny a ten druhy

tiez, m6Zzeme povedat, Zze maju rovnaku farbu. M6zes$ to povedat sam: Su
si podobné v tom, Zze maju Cervenu farbu?

Dieta: Su si podobné v tom, Ze maju cervenu farbu.
Ucitel: Velmi dobre si to povedal.
Takto pokracujeme s dalsimi vecami, ktoré su si podobné v tom, Ze maju ¢ervenu farbu.

Cervena farba jednotlivych predmetov by mala mat rézne odtiene (tmavsie, svetlejsie).
Zakazdym deti vyzveme, aby povedali, v ¢om su si prezentované predmety podobné.

Obrdzok ¢. 14: Predmety podobné v tom, Ze maju Cervenud farbu
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({94 799 194

Je délezité dbat na to, aby deti hovorili “Cervena farba” a nie iba “Cerveny”, “Cervena” a
tiez, aby vypovedali pojmové spojenie “su si podobné v tom, Ze... /tym, ze ...”. Toto su dva
déleZité prvky v modeli pojmového vyu&ovania. Daldim vyznamnym principom je, Ze vzdy
pouzivame skutocné predmety, kazda uloha ma zacinat zmyslovou skusenostou dietata.
Davajme detom cielenu spatnu vazbu k tomu, ¢o hovoria a robia. Ak to, ¢o dieta hovori
alebo robi, nie je Uplne spravne, musime mu naformulovat spatnu vazbu tak, aby sme
upriamili jeho pozornost na to, ¢o je spravne. Potrebujeme ¢o najlepsie porozumiet uva-
Zzovaniu dietata. Zavery deti maju vzdy nejaku logiku a pre ucitelov je kluc¢ové pochopit ju.
Ak sa dieta Uplne myli, musi ucitel prevziat zodpovednost a povedat napriklad: “Zatial
sa ti mi to nepodarilo dostatocne vysvetlit. Budem na tom musiet eSte popracovat”. V
takychto pripadoch by sme mali vziat do Uvahy zmatok, ktory mdéZu deti pri cvi¢eni zaZivat.
Dobrou stratégiou byva moznost vyberu medzi spravnou a nespravnou odpovedou. Pri-
klady najdeme v zaverecnej pripadovej studii.
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Kazda vec ma urcity tvar. Jeho uvedomovanie je sucastou kdédovacich procesov. Vdaka
tomu podporujeme porozumenie a zapamatanie si ziskanych skusenosti. Na nasledujucej
schéme ¢&. 17 vidime priklady réznych tvarov , ich kategorii a zaroven jeden zo spésobov
ako analyzovat vztahy medzi nimi. V§imnime si, ze linearne tvary (Ciary, usecky, priamky)
su ddblezité pre pismo v akomkolvek jazyku. Pismena sa typicky skladaju z Ciar réznych
tvarov a velkosti v rozliénych vzajomnych polohach. Podobne to je s Cislicami a matema-
tickymi symbolmi. Je mozné sa ich naucit vnimat ako ucelené tvary. Aby sme ich vedeli
spravne napisat, musime ich analyzovat a urcit dalSiu postupnost pohybov.

Schéma ¢. 17: Zdkladné pojmy pre analyzu a klasifikdciu
tvar rovnej Ciary/
rovny tvar

tvar zakrivenej Ciary/
zakriveny tvar

ostré tvary

okruhle tvary
trojuholnikové tvary

TVARY

Stvorstranné
Stvoruholnikové tvary

mnohostranné/
mnohouholnikové tvary

oblé (U)tvary

hranoly/
hranaté (U)tvary

44



METODA GRUNNLAGETII. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU, KODOVANIE A KLASIFIKACIU

V nasledujucej ulohe pouzijeme rézne predmety, ktoré maju okruhle alebo gulaté Casti.
InSpiraciou nam mozu byt obrazky, pripadne priklady v nizSie uvedenych rozhovoroch. Pri
praci zacielme pozornost na také veci, ktoré su pre deti i pre nas zaujimavé. Ked sa
dostaneme k cvi¢eniam zameranym na “rozliSovanie”, budeme potrebovat predmety,
ktoré Ziadnu okruhlu ¢ast nemaju. Predmety s “okruhlym tvarom” moézu byt napriklad:
nastenné hodiny, pohare, hrnéeky, flase, plastové stitky, zaoblené pismena a Cislice, ta-
niere, misky, hracky, drotiky, Cistidlo na fajky (vytvarované do kruzku alebo iného okruh-
leho tvaru) a Cokolvek iné. VSimnime si, ze sa tieto predmety lisia aj inymi vlastnostami
(velkost, pouzity material, funkcia atd ). Pre mensie deti (kvoli ich porozumeniu) je prav-
depodobne vhodnejSie oznacenie “gulaty tvar” i ked presnejsi je pojem “okruhly tvar”.

Charakteristickou ¢rtou okruhlych tvarov je, Ze nemaju ziadne rohy alebo rovné hrany.
Vzajomne sa vSak od seba mozu liSit. Medzi okruhle tvary patria napriklad: kruhy, ovaly,
gule a viacero nepravidelnych oblych tvarov. V nasledujucich ulohach terminy ako “kruh”
alebo “oval” nepouzivame. Ak deti tieto oznacenia poznaju a samé ich aj pouziju, dajme
im pozitivnu spatnd vazbu. Zmyslom tejto “lekcie” je pochopit a osvojit si kategoriu “ok-
ruhly tvar”. Je to nadradena kategéria vysSie spominanym tvarom.

2.3.1.1 SELEKTIVNE ASOCIACIE

V nasledujucej faze si maju deti prepojit “okruhly tvar” s pojmom “okruhly tvar “. Ucitel
pritom pouziva potrebné vyrazy ako vzor a povzbudzuje deti, aby ich tiez pouzivali. Zmys-
lova skusenost s vecami, ktoré sa rézne liSia, ale su podobné , ze maju “okruhly tvar”,
vytvori v mysliach deti obrazy (predstavy) a prepoji ich v asociaénom procese so slovhym
vyrazom “okruhly tvar”. Na zaklade tohto deti objavuju “podobnosti” a “rozdiely”. Vy-
zveme ich, aby svoje skusenosti opisali. Najprv oslovime deti, ktoré to lahko zvladnu. M6Zu
byt inSpiraciou i prikladom pre tie, ktorym sa dari mene;.
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OKRUHLY TVAR, ASOCIACIE (1)

Potrebujete: Plastové pohariky alebo iné predmety, ktorych ¢ast ma zretelne okruhly
tvar.

Najprv si s detmi trochu porozpravajte o predmetoch, ktoré ste im dali. M6Zete napri-
klad povedat:

Ucitel: Teraz prechadzam prstom po okraji poharika. M6Zem takto prechadzat
stale dookola, bez toho aby som sa zastavil. Ked moézem takto podla
okraja nie¢oho prechadzat stale dookola, hovorime, Ze to ma okruhly tvar.
Povedzte to, prosim vSetci spolo¢ne nahlas: "Ma to okruhly tvar."

Deti: Ma to okruhly tvar.

Ucitel: Velmi pekne ste to povedali!

Potrebujete: Predmety, ktorych ¢ast ma okruhly tvar. Rozdajte ich detom.

PoZiadajte deti, aby prechadzali prstom po okruhlej ¢asti predmetu a zazili si tak, ze
mdbzu pokracovat stale dookola tak dlho, ako budu chciet. Nech vam povedia, ¢o za
predmet maju a samy povedia, ze ta Cast, na ktoru sa sustredili, ma okruhly tvar.

Mézeme tiez vyskusat nasledujuci experiment. Deti si vloZzia do Ust nieco, ¢o konzumu-
jeme a ¢o ma “okruhly tvar”. Vhodné su kusky ovocia alebo zeleniny (napriklad ¢eresne,
jahody, hrasok, mrkva, pokrajany banan ...), pretoze maju prijemnu chut a lisia sa velkos-
tou a farbou. Ponuknime detom dalSie podobné cvi¢enia a nezabudnime ich vyzvat, aby
aj slovne vyjadrili “aky tvar maju tieto predmety”. Pomahajme im pri pouzivani spravnych
vyrazov dovtedy, kym sa to nenaucia. Dolezité je pouzivat nadradeny vyraz “tvar”. Pomaha
upriamit pozornost, a ulahcuje proces abstrakcie.

OKRUHLY TVAR, ASOCIACIA (2)

Vydajme sa s detmi na "patraciu akciu" predmetov s “okruhlymi tvarmi” v budove skoly,
na zahrade alebo aj po okoli, ak to je mozné. Deti tiez m6zu priniest nejaké okruhle veci
do skoly (napriklad aj z domu).

OKRUHLY TVAR, ASOCIACIA (3)

Kreslime alebo malujme “okruhle tvary”. M6Zzeme ich vymodelovat z plasteliny, z Cistidiel
na fajky alebo inych materialov.
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2.3.1.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Do dalsej fazy sa s detmi mdézeme posunut vtedy, ked si prepoja pojem “okruhly tvar” so
skutoCnymi okruhlymi tvarmi (a nie s inymi vlastnostami predmetov, ktoré pouzivame).
Deti sa budu ucit rozliSovat medzi vecami patriacimi do kategorie (o ktorej sa ucia) a tymi,
ktoré do nej nepatria. Je dblezité naucit deti rozliSovat aj medzi predmetmi, ktoré si lahko
“pomylia”. Osvojit si pojem “okruhly tvar”, znamena poznavat rozdiel medzi okrdhlymi
tvarmi a tvarmi, ktoré okruhle nie su. Délezité je , aby sa deti naucili abstrahovat tvar a
dokazali ho odlisit od dalSich vlastnosti veci. Je vhodné zacat pracovat s predmetmi, ktoré
sa lisia iba tvarom. Napriklad s plastovymi Stitkami.

HO v

Obrdzok ¢. 15: Selektivne rozliSovanie okruhleho tvaru

OKRUHLY TVAR, ROZLISOVANIE

Potrebujete: Dva plastové stitky, z ktorych jeden ma okruhly a druhy nejaky iny tvar.
Velkostou by mali byt priblizne rovnaké. MdzZete pouzit aj iné predmety,
ale dolezity je rozdielny tvar.

Ucitel: Pozrite sa na tieto Stitky. Len jeden z nich ma okruhly tvar. M6Zete ukazat
na ten, ktory ma okruhly tvar?

Dieta: (ukaze)

Ucitel: Vyborne. M6ze$ mi povedat, preco si ukazala na tento?
Dieta: Pretoze ma okruhly tvar.

Uditel: Ano, presne tak.

Podobne pokracujeme aj s dalSimi Ulohami. Je potrebné, aby kazdé dieta vybralo predmet,
ktory ma “okruhly tvar” a povedalo, preco zvolilo prave tento.
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2.3.1.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE
- UVEDOMOVANIE SI CIASTOCNYCH PODOBNOSTI

Deti si uz pravdepodobne dokazali vytvorit viacero predstav o predmetoch s “okrdhlym
tvarom” prostrednictvom vyssSie spominanych procesov asociacie a rozliSovania. Vac¢sina
deti objavovala podobnosti medzi vecami a nastal ¢as osvojenia “pojmu okruhly tvar”.
Uvedomovanie si CiastoCnych podobnosti je selektivne. Znamena to, Zze je zamerané na
“okruhly tvar” a nie na iné vlastnosti daného predmetu. Klu¢ovym je uvedomenie si pro-
cesu zovSeobecnovania na verbalnej Urovni. Dblezitou sucastou procesov ucenia je “po-
¢ut” a “vyjadrit Ciasto¢nu podobnost”, ktord sme objavili. Kruhovy a ovalny stitok nemaju
rovnaky tvar, ale su si podobné v tom, Ze maju “okruhly tvar”. PoCas tohto procesu sa
mozno aj my dospeli mézeme nieComu naucit.

Majme na pamati, ze zatial o v pripade procesu “asociacie” a “rozliSovania” je na dospe-
lych, aby ponukali jasné formulacie a vzorové spbésoby pouzivania jazyka, v procese “zov-
Seobecnovania” najprv davame priestor detom, aby samé povedali, na ¢o prisli. Ak je ta-
kéto slovné vyjadrenie pre deti eSte naroc¢né, pomdzeme im tym, Ze nasmerujeme ich
pozornost na dany “tvar”. M6zeme tiez s detmi vymysliet a uskutocnit viacero podobnych
uloh. Velmi pomoze aj vratenie sa a zotrvanie pri procesoch “asociacie” a “rozliSovania”
(venovat im viac Casu).

»SU rovnaké?“ »SU podobné tvarom?“

e ——
»SU podobné v tom, »SU podobné v tom,
Ze maju okruhly tvar?“ Ze maju okruhly tvar?“

Obrdzok ¢. 16: Uvedomovanie si ¢iastoénych podobnosti okruhleho tvaru
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OKRUHLY TVAR, ZOVSEOBECNOVANIE

Potrebujete: Dva plastové Stitky okruhlych tvarov, ktoré sa liSia velkostou a farbou.
Tiez je mozné pouzit dva rozne predmety, ktoré maju nejaku cast okruh-
leho tvaru. V druhom pripade bude uloha tazsia.

Ucitel: Pozrite sa na tieto dve veci. Vidite, Ze nie sU rovnakeé?

Deti: (prikyvuju)

Ucitel: Vidite na nich nieCo podobné?

Deti: Maju okruhly tvar.

Ucitel: To je skvelé, Ze ste si to vSimli! Takze mézZzeme povedat: ,Su si podobné

v tom, Ze maju okruhly tvar.“ M6Zete to povedat nahlas?

Deti: Su si podobné v tom, Ze maju okruhly tvar.

V tejto faze ponuknime kazdému dietatu nejaké predmety.Spontanne vznikne prilezitost,
aby dieta samostatne objavilo a opisalo ¢iasto¢nu podobnost medzi vecami. Poprosme
ho, aby aj nahlas vyslovilo vetu: ,Su si podobné v tom, Ze maju okruhly tvar.“ Po istom
¢ase sa samotné deti m6zu opytat: ,V ¢om su si tieto dve veci podobné?“

Deti si tiez do svojich zositov mozu nakreslit rozne okruhle tvary. Spolo¢ne s nimi si ich
pozrieme. Vyzveme ich, aby sa navzajom oboznamili, ,v Com su si ich obrazky podobné”.
Ulohu mbézeme tieZ obmiefiat, nechat deti hladat predmety s okrdhlymi tvarmi v triede
alebo inde. Deti sa aktualne naucili pojmy z dvoch pojmovych systémov a zvladnu dvojitu
klasifikaciu vzhladom na “tvar” a “farbu”. Nechajme ich preskimat “okruhle” predmety
roznych “farieb”. Rozdajme detom predmety s okruhlymi tvarmi a poziadajme ich, aby
nam povedali, ¢o o nich vedia: ,Maju okrahly tvar a ... farbu® Ak dokazu popisat aj napri-
klad “material”, z ktorého su predmety vyrobené, alebo nejaké ich dalSie “vlastnosti”, tak
je to samozrejme Uzasné . S tymto rozsirenym typom cviceni mozno zacat az vtedy, ked
maju deti osvojenych viac pojmov “tvarov” alebo inych “vlastnosti” a “vztahov”.
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2.3.2.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

STVORSTRANNY TVAR, ASOCIACIA (1)

Potrebujete: Stvorstranné plastové $titky alebo inu vec, ktorej &ast ma zretelne $tvor-
stranny tvar - napriklad papier, krabi¢ku, knihu, drevenu tabulku pod.

Porozpravajte sa s detmi o predmete, ktory pouzijete:

Ucitel: Pozrite sa sem! Podme spocitat, kolko okrajov ma tento list papiera. Je-
den, dva, tri, Styri. M6Zeme teda povedat, Ze tato vec ma Stvorstranny
tvar. Povedzme to vSetci spolo¢ne a nahlas: "Ma Stvorstranny tvar."

Deti: Ma Stvorstranny tvar.

Ucitel: Presne tak! Vyborne ste to povedali!
Pri nadradenej kategorii “Stvorstranny tvar” majme na zreteli, Ze vyraz “Stvorstranny tvar”
by nemal oznadovat iba “$tvorec”. Detom by sme mali predstavit aj obdiZniky, lichobez-
niky, kvadre a nepravidelné Stvoruholniky. Nazvy tychto jednotlivych Stvorstrannych utva-
rov (napr. stvoruholnik) nie su pri tomto cviceni podstatné. Ide o to, aby sa deti naucili
nadradenu kategoriu Stvorstranny tvar (zahrfhajucu vSetky Stvorstranné tvary). S nazvami
jednotlivych stvorstrannych Utvarov mozeme pracovat neskor pri inej prilezitosti.

Ak niektoré deti medzi jednotlivymi Stvorhrannymi Utvarmi rozdiely objavia a opisu, za-
sluzia si ocenenie.

Pomocky:  Rozdajte detom predmety, ktoré maju Stvorstranny tvar.

Poziadajte deti, aby na nich spocitali strany, okraje alebo hrany. Nech vam povedia
o veci, ktoru dostali a opiSu pritom Stvorstranny tvar.

Detom mdzeme tiez ponechat priestor, aby mohli experimentovat. Napriklad s kuskami
jedla, ktoré maju Stvorstranny tvar. M6zu to byt vyrezky z chleba, kocky z mrkvy alebo
$tvorhranné cukriky. Dalsie Ulohy pridavajme postupne. Detom priblizime nové “Stvor-
stranné” predmety a zaroven ich vyzveme, aby verbalizovali pojem “Stvorhranny tvar”.
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STVORSTRANNY TVAR, ASOCIACIA (2)

Spolo¢ne sa mézeme s detmi vydat na podrobnu patraciu akciu réznych predmetov
“Stvorstrannych tvarov” v budove Ci vonku.

STVORSTRANNY TVAR, ASOCIACIA (3)

Vyzvime deti, aby sa pokusili nakreslit rozne “Stvorstranné Utvary”. Pritazlivé je tiez mo-
delovanie z plasteliny, z hliny alebo iného vhodného materialu.

Domaca uloha: N3jst predmety, ktoré maju Stvorstranny tvar.

2.3.2.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

nx

Deti sU pripravené na danu fazu vtedy, ked si dokazu prepojit slova "$tvorstranny tvar"
so skutoCnymi “Stvorstrannymi tvarmi” (a nie s inymi vlastnostami pouzitych predmetov).
Vedia diferencovat medzi tym, ¢o patri do kategdrie “Stvorstrannych tvarov” (rozlisia aj
to, ¢o sa lahko pomyli). Pri praci so “Stvorstrannymi tvarmi” je klucové, aby sme ich od-
delili od inych tvarov. Sucastou tohto procesu je aj “abstrahovanie tvaru”, ¢ize jeho odde-
lenie od inych vlastnosti. Napriklad pri pouziti plastovych stitkov sUstredime pozornost
na ich “tvar”, ostatné vlastnosti nespominame, aby Uloha nebola prilis zlozZita.

STVORSTRANNY TVAR, ROZLISOVANIE

Potrebujete: Dva plastové Stitky, z ktorych jeden ma Stvorstranny a druhy nejaky iny
tvar. Pokial ma byt cvicenie jednoduché, maju mat podobnu velkost a
farbu.

Ucitel: Pozrite sa na tieto plastové stitky, ktoré drzim. Len jeden z nich ma Stvor-
stranny tvar. M6ze$ mi ukazat, ktory to je?

Dieta: (ukazuje)
Ucitel: Spravne. Teraz mi povedz, preco si ukazala na tento predmet?
Dieta: Pretoze ma Stvorstranny tvar.

Podobne pokracujme aj s dal$imi ulohami. Ak je to mozné, vzdy sa uistime, ze kazdé dieta

[19-4

malo prilezitost ukazat na “Stvorstranny tvar” a vyslovit pojem “Stvorstranny tvar”.
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2.3.2.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Vdaka procesom “asociacie” a “rozliSovania” si deti vytvorili mnoZstvo predstav predme-
tov, ktoré maju Stvorstranny tvar. Vacsina z nich zaroven objavila aj podobnosti medzi
tymito vecami. Deti sa naucili dalsi pojem. Pozornost je selektivna, tzn. Ze je zamerana na
“Stvorstranny tvar” a nie na iné vlastnosti daného predmetu. V tejto faze sa sustredime
na proces “zovSeobecnovania” na verbalnej urovni. “Pocuvanie” i “slovné vyjadrenie” su
délezitou sucastou tohto procesu. Aktivitu nechavame na detoch a povzbudime ich, aby
najprv samé opisali, Co objavili. R6zne Stvorstranné predmety nemaju pribuzny a ani rov-
naky tvar, ale vSetky su si podobné v tom, Ze maju “Stvorstranny tvar”. Pre niektoré deti
to este moze byt prilis tazké. PomdZzeme im, ak sa ich na “tvar” opytame. Mozno sa s nimi
eSte budeme musiet vratit na precviCovanie predchadzajucich procesov (asociacie a roz-
liSovania).

STVORSTRANNY TVAR, ROZLISOVANIE

Potrebujete: Dva plastové stitky, ktoré su podobné v tom, Ze maju Stvorstranny
tvar, ale zaroven maju odlisnu velkost a farbu.

Ucitel: Pozrite sa na tieto Stitky. Nie su Uplne rovnaké. Vidite to?

Deti: (prikyvuju)

Ucitel: Vidite, v com sa podobaju ?

Deti: Maju Stvorstranny tvar.

Ucitel: To je fajn, Ze ste si to vS§imli. M6Zeme povedat, podobaju sa v tom,

Ze maju Stvorstranny tvar. Mozete to povedat nahlas?

Deti: Podobaju sa v tom, Ze maju Stvorstranny tvar.

Pokracujme s detmi v praci a dajme kazdému prileZitost ukazat a verbalne vyjadrit “Cias-
toé¢nu podobnost”. M6Zeme deti nechat, aby si poloZili navzajom otazku: "V ¢om sa tieto
veci podobaju?" Pokial deti kreslili, alebo vyrabali Stvorstranné Utvary, m6zeme spojit cvi-
¢enia s ich vytvormi: "Pozrite sa na to, ¢o ste urobili, a povedzte, v com sa tieto veci po-
dobaju?"
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2.3.3 TVAR OBLUKAS

Ako nazorné pomocky pre pochopenie tvaru obluka nam moézu posluzit napriklad luk a
Sip, obrazok duhy, noznice, naberacka, ohnuty a rovny klinec, koniec povrazu, gumicky,
rozne hracky, pismena C, D, G, J a pod., Cislice 2, 3, 5, 6, 9 (vhodné su modely Cislic a
pismen zavesené napriklad na tabuli alebo na stene). Budeme tiez potrebovat predmety,
ktoré maju iné tvary, aby ich deti mohli porovnavat a rozliSovat.

Tvar obluka je linearny tvar (,tvar Ciary“). Je délezity pri objavovani “pre deti novych po-
jmov tvarov” a tiez pri analyzovani veci okolo seba. Pismena aj Cislice sa skladaju z Ciar
a viaceré z nich maju tvar obluka. Pravdepodobne kazdy z nas sa snazil pri pisani o uh-
ladny oblucik v &isliciach 2 alebo 8.

Obrdzok ¢. 17: Predmety v tvare obluka

8 V orig. "Curved shape", doslova "zakriveny tvar". "Tvar obluka", hoci nie je najlepSim prekladom, sa dobre
osvedcil vo vyucbe predskolakov, kvéli lahsej vyslovnosti, aj preto, Ze pojem "obluka" byva detom znamy
skor ako pojem "krivky" alebo "zakrivenia". Niekedy sa ako "obluk" oznacuje iba Cast kruznice (¢o je zname
ako "kruhovy obluk"). V slovenskej matematickej terminolégii znamena "obluk" Cast akejkolvek spojenej
krivky.
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2.3.3.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

V tejto faze u¢ime deti prepojit (asociovat) pojem “tvar obliuka” s predmetmi, ktoré maju
tento tvar. V navrhovanych cvi¢eniach je podnetné poodhalit, Ze sa predmety liSia velkos-
tou, zakrivenostou, materialmi, z ktorych su vyrobené atd.

TVAR OBLUKA, ASOCIACIA (1)

Potrebujete: Luk alebo obrazok duhy. Model mosta s oblukom (alebo s viacerymi

Ucitel:
Deti:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Pomocky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

oblukmi) by mohol byt ( vzhladom k zvolenej terminologii) este presved-
Civejsi.

Co je toto?
To je luk.

Ano, presne tak. Pozrite sa na toto (ukazujete na Cast luku, ktora ma tvar
obluka). Ma tvar obluka. Tomuto tvaru hovorime tvar obliuka. Mozete to
zopakovat? Ma tvar obluka.

Ma tvar obluka.

Vyborne ste to povedali!

Gumicky a noznice. Rozdajte kazdému dietatu gumicku a noznice.

Vsetci ste dostali gumiCku. M6Zzete mi povedat, aky ma tvar? Prezrite si
ten tvar a povedzte mi, aky to je.

Ma okruhly tvar.

Vyborne, Ze to vidite. Teraz si vezmite noznice a prestrihnite gumicku na
dva kusky. M6zete mi povedat, aky tvar sme dostali teraz?

Tvar obluka.

Vyborne! Je tu niekto, kto to chce povedat sam? Kto nam chce povedat,
aky je to tvar?

Ulohu ponukneme kazdému dietatu. Deti méZzu ochutnat “tvar obluka”. Vhodné su napri-
klad cestoviny - kolienka a pod. Neuvarené sice nie su velmi chutné, ale nikomu neublizia
(pre istotu si overme, ¢i niekto nie je na ne alergicky). S detmi mézeme tiez vyskusat
vytvorit tvar obluka z vlastného tela alebo z jeho Casti.
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TVAR OBLUKA, ASOCIACIA (2)

Vydame sa na patraciu akciu. Objavujeme tvary obluka v triede, v budove alebo vonku.

TVAR OBLUKA, ASOCIACIA (3)

Poziadajme deti, aby nakreslili Utvary, pripadne veci v tvare obluka. M6zu tiez pracovat
s plastelinou &i inymi materialmi.

2.3.3.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Postrehli sme, ze deti si uz lahko spajaju slova "tvar obluka" s predmetmi, ktoré maju
zakrivené tvary. Nastal c¢as fazy procesu “rozliSovania”. Podobne ako v predchadzajucich
pripadoch, aj teraz je dolezité odlisit kategdriu tvaru obluka od inych (zvlast tych, ktoré
sa moOzu s tvarom obluka lahko “pliest”). Dbajme na to, aby sme pouzivali obluky, ktoré
sU rozdielne. Detom to umozni lahsSie pochopit, Ze sa obluky liSia a zaroven stale patria
do “kategorie tvaru obluka”.

TVAR OBLUKA, ROZLISOVANIE

Potrebujete: Kreativny drétik v tvare obluka a drét okruhleho tvaru.

Ucitel: Pozrite sa na tento dr6t. Len jeden z nich ma tvar obluka. M6zete ukazat,
ktory to je?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Ano, presne tak. MoZete povedat, predo ukazujete prave na tento?
Deti: PretoZze ma tvar obluka.

Ucitel: Velmi pekne ste to povedali!

Pokracujeme v precvicovani tak, aby vSetky deti mali prilezitost ukazat na predmet, ktory
ma tvar obluka a povedat “preco ukazali prave nan”.
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2.3.3.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Vdaka procesom “asociacie” a “rozliSovania” si deti vytvorili viacero predstav predmetov
s tvarom obluka. Zacali objavovat podobnosti medzi danymi vecami. Nastala faza, aby
deti “uvedomované podobnosti” aj verbalizovali.

TVAR OBLUKA, UVEDOMENIE SI CIASTOCNYCH
PODOBNOSTI / ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:  Kreativny drotik v tvare obluka a prestrihnuta gumicka.

Ucitel: Pozrite sa na tieto dve veci. Nie su Uplne rovnaké. Vidite to?

Deti: (prikyvuju)

Ucitel: Vidite na nich nieCo podobné?

Deti: Maju tvar obluka.

Ucitel: Vyborne, v§imli ste si to! Takze m6zeme povedat: su si podobné v tom,

Ze maju tvar obluka. Podte to povedat so mnou nahlas!

Vsetci: Su si podobné v tom, Ze maju tvar obluka.
Vyssie uvedené je dolezité precvicovat s detmi dovtedy, kym vsetky z nich “neobjavia a
neverbalizuju” Ciasto¢nu podobnost: “Su si podobné v tom, Ze maju tvar obluka.“ Deti sa
moézu aj vzajomne pytat: “V ¢om su si tie veci podobné?” K tabuli pozvime tie deti, ktoré

si do zoSitov namalovali predmety v tvare obliuka. Poprosme ich, aby ostatnym v triede
povedali: “V ¢om sa podobaju?”. Dalsou Ulohou méze byt vyzva: “V Eom sa Ligia?“.

Podobaju sa v niecom tieto pismend ?

Obrdzok ¢. 18: Tvar obluka - uvedomovanie si ¢iastoénych podobnost/
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NASOBNA KLASIFIKACIA - PROCES ANALYTICKEHO KODOVANIA

Piaget, Bruner, Vygotsky (1962) aj Nyborg (1971, 1985, 1989, 1993, 1994) priblizili dané pro-
cesy. Kazdy vSak vo svojom jazyku. Deti si doteraz osvojili pojmovy systém farieb a tvarov,
¢o im umozni “analyzovat” a “klasifikovat” predmety v ich okoli v dvojitej klasifikacii,
vzhladom na vlastnosti “farieb” a “tvarov”. Drétik ma zaroven okruhly tvar a ¢ervenu
farbu. Spolo¢ne s detmi “abstrahujeme”, ¢i zameriavame pozornost najprv na jednu
vlastnost , potom na druhu. Deti si mozno vS§imnu aj dalsie vlastnosti, ked im ukazeme
napriklad topanku a opytame sa: “Co mézeme povedat o tejto topanke?”. Je mozné, ze
budu rozpravat o tvare a farbe. Tiez o tom, ako topanku pouzivame, z akého materialu je
vyrobena, aka je velka v porovnani s inou topankou a podobne. “Kolko vlastnosti na nej
mozeme objavit a popisat? Robme na tabulu Ciarky a pocitajme. “Kolko vlastnosti si mé6-
Zzeme vSimnut na Petrovej stolicke?” “Na Anickinej ceruzke?”
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2.3.4 ROVNY TVAR

Pri Ulohach, zameranych na pochopenie rovnych tvarov, mézeme ako pomdcky pouzivat
akékolvek predmety, ktoré maju niektoru ¢ast alebo hranu rovnu. Napriklad: skrabka, ce-
ruzka, drievko od nanuku, hreben, rozne pali¢ky, klinec, Cistidlo na fajky, plastové Stitky,
zapalky, sviecky, farebné pastelky, pohladnice, krabicky, knihy, pismena ako

A, B,D,E,F,G H, I,J,K, L, M, N, P, R, T, V, W, X, Y, Z,
Cislice 1, 2, 4, 5, 7 atd.

Vhodné je umiestnit pismena a Cislice na viditelnom mieste v triede. Deti si ich tak mo6zu
prezerat pocas precvicovania rovnych tvarov. Pri precvi¢ovani fazy “rozliSovania”, budeme
potrebovat aj predmety, ktoré nemaju rovné casti alebo hrany.

Pojmy pre rovné tvary pouzivame pri analyze veci okolo seba velmi ¢asto. Vo vnutri v
dome aj vonku na ulici najdeme vela prikladov rovnych tvarov. Uvedomenie “rovného
tvaru” bude klucové, ked sa deti budu ugit pojmy: “umiestnenie”, “dizka”, “vy$ka” a pod.
Deti sa v matematike stretavaju s “rovnymi Ciarami” v geometrii. Rovné Ciary su bazalne
pre meranie vzdialenosti alebo analyzu pismen, Cislic a inych symbolov.

Obrdzok ¢. 19: Rovné tvary - tvary rovnej &iary
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Najdi hrany (okraje), ktoré maju rovny tvar.

Obrdzok ¢. 20: Rovné tvary - hrany, okraje rovného tvaru

2.3.4.1 SELEKTIVNE ASOCIACIE

V aktualnej faze si deti maju prepojit “slovné spojenie rovny tvar” so skutocnymi “rov-
nymi tvarmi”. Spomenuli sme uz, Ze v interiéri i v exteriéri sa vyskytuje mnoho predmetov,
na ktorych mozno “ukazat rovny tvar”. Pri prvom cviceni budeme pracovat s pravitkom.
Je to nastroj, pomocou ktorého robime “rovné Ciary”.

ROVNY TVAR, ASOCIACIA (1)

Pomocky: Pravitko

Ucitel: Viete, Co je toto?
Deti: To je pravitko.
Ucitel: Vyborne! Pozrite sa sem, na jeho okraj (ukazujete prstom na okraj pra-

vitka). Ma rovny tvar. MéZete to povedat nahlas? Ma rovny tvar.
Deti: Ma rovny tvar.

Ucitel: Velmi pekne ste to povedali!
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Pomocky:

Ucitel:

Dieta:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Fixka alebo ceruzka, blok na kreslenie alebo papiere, pravitka a pracovné
zosity pre vSetky deti. Predvedte detom, ako sa pouziva pravitko na na-
kreslenie rovnej Ciary.

Teraz prilozim ceruzku k pravitku a taham nim pozdiZ jeho okraja. Tak
nakreslim na papier Ciaru. Pozrite sa teraz na toto. PriloZzim pravitko tesne
k Ciare. MOzete si vS§imnut, Ze maju rovnaky tvar. Je to rovny tvar. Chce
niekto povedat, aky tvar ma tato Ciara?

Tato Ciara ma rovny tvar.

Vyborne si to povedal. Teraz si vezmite kazdy svoj zosSit a otvorte ho na
prazdnej strane. Vezmite si ceruzku, vyberte si farbu, ktora sa vam paci,
priloZte pravitko na papier a skuste tahat ceruzkou pozdiz okraja pravitka,
aby ste nakreslili rovnu &iaru. Podarilo sa vam to? (Ak to bude potrebné,
pomoézte detom , alebo ich poziadajte, aby si pomohli navzajom.) Teraz mi
povedzte, aky tvar ma Ciara, ktoru ste nakreslili. Aky ma tvar?

Ma rovny tvar.

To je dobré, Ze ste to spoznali a viete to takto povedat!

Pokial budu deti vykonavat ulohy vo dvojiciach, vyzvime ich, aby si vzajomne povedali, aké
Ciary nakreslili.

Pomoédcka:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Hrana stola

Pozrite sa na okraj stola. Prilozte k nemu pravitko, ¢o najblizSie. Vidite,
ze okraj stola ma rovnaky tvar ako okraj pravitka? Povedzte mi, aky ma
tvar?

Ma rovny tvar.

Ano, je to tak!

Precvicujme s detmi dovtedy, kym to bude potrebné. InSpirujuce bude vyskusat si, aké to
je citit rovny tvar v Ustach. Pouzijeme napriklad narovno pokrajané kusky zeleniny alebo
slané ty€inky. “Mb&Zzeme najst rovny tvar aj na ludskom tele?”

ROVNY TVAR, ASOCIACIA (2)

Vydajme sa na “lov” predmetov rovného tvaru. Mame ich v triede i v budove vela? Kolko
ich mozno najst v meste, prirode?”
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ROVNY TVAR, ASOCIACIA (3)

Spolo¢ne s detmi kreslime, malujeme “rovné uUtvary”. M6zeme tiez pouzit plastelinu, kre-
ativny drétik alebo iny vhodny material.

2.3.4.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Rovny tvar je mozné lahko zamenit za “mierne zakriveny tvar”. Je délezité naucit sa roz-
diely medzi nimi , najma kvoli pisaniu pismen a cislic. Uvedomme si, ze “rovné ciary”
nemenia svoj tvar ani vtedy, ked ich otocime alebo zmenime ich polohu.

-~ g

~ pact! T Sy ey b
B\ S

Ukdz na Casti, ktoré maju rovny tvar (tvar rovnej &iary).

Obrdzok ¢. 21: Tvar rovnej Ciary

D \ MAJ

Ktory obrdzok (ktord cast) md rovny tvar?

Obrdzok ¢. 22: Rovny tvar - obrdzky
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ROVNY TVAR, ROZLISOVANIE

Pomocky: Pravitko a kreativny drotik, ktory ma tvar obluka.

Ucitel: Pozrite sa na toto pravitko a kreativny drét. MozZete ukazat, ktora
z tych dvoch veci ma rovny tvar?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Vyborne! M6zete mi povedat, preco ste ukazali na pravitko?
Deti: Pretoze ma rovny tvar.

Ucitel: Velmi pekne ste to povedali!

Pokracujme v precvi¢ovani i nadalej. Kazdé dieta musi mat prilezitost ukazat na rovny
tvar. Nezabudnime ani na jeho slovné vyjadrenie ( prec¢o ukazalo prave nan ).

2.3.4.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Deti uz dokazu rozliSovat rovné tvary a iné tvary. Su teda schopné vidiet rovny tvar, hoci
sa dané veci lisia r6znymi vlastnostami (napriklad: farba, hrubka ¢i poloha). Pokro¢ime do
fazy “slovného vyjadrenia ¢iasto¢nych podobnosti”.

V ¢om su podobné? V ¢om su podobné?

Obrdzok ¢. 23: Uvedomovanie si ¢iastocnych podobnosti rovnych tvarov
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ROVNY TVAR, UVEDOMENIE SI CIASTOCNYCH
PODOBNOSTI / ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:  Ceruzka, pravitko, kniha alebo zoSit s rovnym okrajom.

Ucitel: Pozrite sa na tuto ceruzku, pravitko a okraj tohto zoSita.
SuU to r6zne veci, ze?

Deti: (prikyvuju)

Ucitel: Dokazete povedat, v ¢om su si podobné?

Deti: Su si podobné v tom, Ze maju rovny tvar.

Ucitel: Vyborne ste to povedali! Teraz uz viete, o znamena rovny tvar.

Zahrajme si s detmi hru na “heslo”. Postavme sa s pravitkom a ceruzkou v ruke ku dve-
ram. Deti postupne odchadzaju z triedy. Kazdé z nich je vyzvané odpovedat na otazku:
“V ¢om sa tieto dve veci podobaju ?”. Spravna odpoved je “heslom”, ktoré umozni dietatu
prejst okolo nas (von dverami). M6Ze sa stat, ze niektorému z deti sa nebude darit. Po-
moézme mu a povzbudme ho. Pre nas je to signal, Ze potrebuje “novy pojem” este precvi-
¢ovat. Ako domacu Ulohu mdézeme deti poprosit, aby niekomu doma rozpravali o “rovna-
kych objektoch”, ktoré si nakreslili do zosita. M6zu tiez hladat “rovné predmety" v ich
domacnosti.

Deti sa zatial naucili “Styri pojmy” spadajuce do “pojmového systému tvarov”. Ziskali
takto podnetny zaklad pre analyzu svojho okolia. Zopakujme im, ¢o vSetko uz vedia. Po-
uzime rozsiahlu paletu prikladov zahrnajuc okruhle, rovné tvary i tvar obluka.
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2.3.5 ZMENA TVARU

Detom zadame ulohu zameranu na “zmenu tvaru”. MézZzeme pouzit kreativny drotik. Lahko
ho pretvarujeme z pévodného “rovného tvaru” do “tvaru obluka” ¢i “okruhleho tvaru”.
Velmi dobresa pracuje s tvarovatelnymi materialmi , napriklad s plastelinou, hlinou a
podobne.

V beznych situaciach sa Casto stretdvame so zmenou tvaru. Pri peceni (tvarujeme) zemle
alebo chlieb. Krajame ovocie, zeleninu, pecivo a podobne. ,Zmena“ je dolezity pojem,
ktory sa tyka “farby”, “velkosti”, “polohy” i dalSich vlastnosti. Detom velmi pomaha na-
zorné pochopenie pojmu zmeny na nizsSie uvedenych prikladoch. LahSie porozumeju
“zmene mnozstva” a “poctu”, o je podstatou matematickych operacii.

Podobne mdéZzeme pracovat aj s inymi “pojmami tvarov”. Napriklad : Spicaté tvary, troju-
holnikové tvary a dalSie. Pri trojuholnikoch majte na pamati, Ze do tejto kategorie patria
vSetky trojuholniky, nielen rovnostranné alebo pravouhlé. Dajme detom prilezitost, aby si
vyskusali analytické kddovanie pomocou kategorii, ktoré si uz osvojili.

Obrdzok & 24: Zmena tvaru
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Pri vSetkych “rovnych ¢iarach” mozno popisat ich polohu. Tyka sa to okrajov priestorovych
predmetov, rovnych Ciar pri pisani pismen, Cislic alebo inych symbolov. Uz onedlho bu-
deme pracovat s tromi pojmami charakterizujucimi polohu: “zvisla poloha”, “vodorovna
poloha “ a “Sikma poloha “. V niektorych jazykoch su tieto “vyrazy poléh” odvodené od
polohy hladiny vody -“vodorovny” alebo od polohy volne visiaceho lana, zavazia ¢i olov-
nice -“zvisly”. Posudme sami, ¢i musime zohladnit, pri praci s tymito pojmami, aj isté
Specifika. V niektorych jazykoch moéze vzniknut “nejasnost”. Napriklad oznacenie “zvisla”
je pouzité na pomenovanie ¢iar na stranke, ktoré su v skuto¢nosti vo vodorovnej polohe.
Mozno konstatovat, ze su "zdanlivo zvislé", pretoze suU kolmé k hornému a dolnému ok-
raju stranky. Ak by sme vsak list papiera zdvihli do “zvislej polohy” (tak ako je nainsStalo-
vana tabula v triede), bude poloha Ciar v sulade s fyzikalnym pévodom oznacovaného

slova.

VODOROVNA
POLOHA

ZVISLA
POLOHA POLOHA

SIKMA/
NAKLONENA
POLOHA

Schéma ¢. 18: Pojmy charakterizujuce polohu
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Pomocky: priehladna flasa s vodou, pravitko, ceruzky, plastelina, plniace pero, flo-
wersticks, kreativny drétik, klinec, pismena A,E,F,H,T,Z, Cislice 4,5,7.

2.5.1.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Nasim cielom je, aby sa deti naucili prepdjat vyraz vodorovna poloha s akoukolvek ¢iarou
alebo hranou , ktora sa nachadza vo “vodorovnej polohe”. Pomahat detom v tomto pro-
cese znamena - sprostredkovanie vacsieho spektra zazitkov. Vdaka tymto skusenostiam
budu schopné vyjadrit podobnosti i odliSnosti ohladom “polohy”. Zdéraznujeme, Ze je
velmi doblezité, aby boli deti pri cviceniach samostatne aktivne. Potrebné skusenosti im
nedokaze sprostredkovat iba ukazka zo strany ucitela. Je velmi délezité, aby si deti pre-
pojili svoje zazitky s prisluSnymi slovami. Tu je podstatny nas vklad dospelych - verbalne
vyjadrenie kluc¢ovych pojmov.

Na domacu ulohu mozu deti preskumat hrany &i plochy vo “vodorovnej polohe” v ich
domacom prostredi. Pomdckou mébze byt priehladna flasa naplnena vodou. Deti pomocou
nej porovnavaju skimané predmety s hladinou vody vo flasi. “V akej polohe sa nachadza
doska stola? A ¢o postel? SuU hrany postele vo vodorovnej polohe? A ako je to s vodou v
dreze? Je hladina vody vo vodorovnej polohe aj vtedy, ked sa voda vari? PrecCo to tak nie
je?” Nemusime hned podavat Uplné vysvetlenie. Prospesné je pozorovat, cudovat sa a
snazit sa hladat odpovede.

Obrdzok ¢. 25: Vodorovnd poloha
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VODOROVNA POLOHA, ASOCIACIA (1)

Pomoécky: priehladna flasa naplnena do polovice vodou. Kvoli lepsej viditelnosti je vhodné
vodu jemne zafarbit (napr. niekolkymi kvapkami atramentu).

Ucitel: Pozrite sa, ¢o si myslite, Ze mam v tej flasi?
Deti: Vodu.
Ucitel: Ano, je to voda. Teraz budem drzat flasu tak, aby bola Uplne v pokoji.

Pozorujte vodu vo vnutri a pozrite sa, v akej polohe je jej hladina.
Vidite vodu vo vnutri flase, ze? Ked hovorime o vode, presnejsie o
jej hladine, m6zeme povedat, ze ma vzdy vodorovnu polohu. Mézete
to povedat nahlas? Hladina vody ma vodorovnu polohu.

Deti: Hladina vody ma vodorovnu polohu.
Ucitel: Vyborne ste to povedali!
Mé6zeme nakreslit “vodorovnu ciaru” na tabulu a znazornit tak vodorovnu polohu. Ne-

chajme deti pozorovat: “Co sa s vodou deje, ked fladu oto&ime...” Flaga zmeni svoju “po-
lohu”. “ Ako to je s polohou vody a jej hladiny?”

Pomocky: Kniha, priehladna flasa naplnena do polovice vodou. Drzte knihu vo
zvislej polohe kolmo na dosku stola.

Ucitel: Pozrite sa na horny okraj tejto knihy. Vidite v akej je polohe?
Deti: Je vo vodorovnej polohe.
Ucitel: Aj ja si to myslim. Podme si to overit. (Drzte flaSu s vodou pred

knihou tak, aby mohli deti porovnat jej hladinu s hornym okrajom
knihy.) Povedzte mi, Co vidite.

Deti: Je vo vodorovnej polohe.
Ucitel: Ano, je to tak, je vo vodorovnej polohe

Spolu s detmi sa pokUsme vymysliet a uskutoCnit eSte nejaké dalsie cvicenia. “Mdzeme
uviest svoje telo do vodorovnej polohy?”.

VODOROVNA POLOHA, ASOCIACIA (2)

Vyberme sa s detmi na prieskum. Postupne prideme na to, ktoré predmety v triede alebo
v okoli su vo vodorovnej polohe. Vyzvime deti, aby veci preskimali pomocou flase s vodou.
MG6Zu tiez pracovat vo dvojiciach. Poprosme ich, aby si nakreslili do zositov, na ¢o prisli.
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VODOROVNA POLOHA, ASOCIACIA (3)

Nechajte deti nakreslit ¢iary vo vodorovnej polohe alebo ich vytvorit z vhodnych mate-
rialov (plastelina, kreativne drétiky atd.).

=

Obrdzok ¢. 26: Vodorovnd poloha - asocidcia

2.5.1.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Pojmové systémy vztahujluce sa k “rovnym tvarom” a “polohe” sa mozu lahko pomylit.
Poloha sa zvycajne tyka veci, na ktorych je mozné priamo vnimat “rovny tvar”. Niekedy
je to vsak tak, ze implicitne vnimame “polohu osi” daného predmetu, napriklad ludského
tela alebo iného objektu s nerovnymi alebo nepravidelnymi obrysmi. Z tohto vyplyva, ze
je potrebné precvicovat rozliSovanie medzi “rovnym tvarom” i “polohou” a zaroven tiez
medzi “réznymi polohami” navzajom.

VODOROVNA POLOHA, ROZLISOVANIE

Pomocky: Rovné drievka alebo ceruzky, pricom jedna vec lezi na stole a druha
stoji. Ak je to potrebné, mézete predmet upevnit kiskom plasteliny.

Ucitel: Pozrite sa na tieto drievka. Mézete ukazat, ktoré je vo vodorovnej
polohe?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Ano, spravne. MoZete mi povedat, preo ste ukazali prave na toto
drievko?

Deti: PretoZe toto je vo vodorovnej polohe.

Ucitel: Povedali ste to vynikajuco.
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Pokracujeme takto v precvic¢ovani. Vytvorme kazdému dietatu prilezitost ukazat na pred-
met vo vodorovnej polohe a povedat: “Preco ukazalo prave na nan?”.

Na leziacom papieri ¢i na ploche stola pri “Ciarach” a “rovnych tvaroch” moézu opat nastat
nejasnosti. Spomenuli sme to uz pri “zvislej polohe”. Niekto “polohu Ciary” spaja s okrajom
stranky alebo stola. Ako vodorovné sa vSak javia iba Ciary rovnobezné s dolnym a hornym
okrajom stranky. Preto budeme povaZzovat za smerodajny prave test s flasami (CiastoCne
naplnenymi vodou). Cokolvek, &o bude lezat na stole a bude mat rovnaku polohu ako
vodna hladina, budeme oznacovat ako vodorovné. Obdobne budeme postupovat aj pri
zvislej polohe.®

Pomocky: Dve fixky alebo farebné ceruzky a kusok plasteliny pre kazdé dieta.
List papiera alebo zoSit. Priklad ilustruje pracu vo dvojiciach.

Ucitel: Vezmite si ceruzky a plastelinu, ktoré mate pripravené na stole.
Upevnite jednu ceruzku do kuska plasteliny, ako to robim ja. (Ukazte
detom, ako davate jednu ceruzku vo zvislej polohe do stojanu z plas-
teliny.) Druhd ceruzku nechajte lezat na stole. Teraz budeme pra-
covat vo dvojiciach a rozpocitame sa na prvy-druhy. Zdvihnite ruku,
ktori ste ,,prvi“. Takze prvi si teraz vezmu do ruky ceruzku, ktora lezi
vo vodorovnej polohe. NapiSte rfiou pismeno na papier alebo do zo-
Sita. Teraz povedzte druhému vo dvojici, preco ste pouzili prave tuto

ceruzku.
Dieta 1: Vzal som si ceruzku, ktora lezala vo vodorovnej polohe.
Ucitel: Velmi dobre! Teraz su na rade ,,druhi“. Vezmite si ceruzku, ktora lezi

vo vodorovnej polohe. NapiSte rfiou pismeno na papier alebo do zo-
Sita. Teraz povedzte prvému vo dvojici, preco ste pouzili prave tuto

ceruzku.
Dieta 2: Vzal som si ceruzku, ktora lezala vo vodorovnej polohe.
Ucitel: Dobra praca!

Precvicujme s detmi podobné hry. Délezité je, aby boli schopné s istotou rozlisit ¢i pred-
met pripadne Ciara je alebo nie je vo vodorovnej polohe. Zatial im nehovorime ni¢ o dalsich
“kategoriach polohy” (zvisla, Sikma), dopracujeme sa k nim neskoér.

® Podotkneme, ze takto su zvisla a vodorovna poloha spravne definované z fyzikalneho hladiska. Zvisla je
priamka, smerujuca do stredu Zeme (Co je za normalnych okolnosti s dobrym priblizenim aj smer volne visia-
ceho zavazia). Vodorovna je kazda priamka, leziaca v rovine, kolmej na zvislu priamku. Taky tvar zabera hladina
kvapalného telesa v gravitacnom poli Zeme, ak je toto teleso voci Zemi v pokoji alebo v rovnhomernom pria-
mociarom pohybe.
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2.5.1.3 UVEDOMENIE SI CIASTOCNYCH
PODOBNOSTI - ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky: Ceruzka, drevena palicka, kniha (alebo iny predmet, ktory ma rovny
okraj vo vodorovnej polohe) vsetko je poloZzené na stole.

Ucitel: Pozrite sa na tuto pali¢ku, ceruzku a okraj knihy. Su to rézne veci,
nie su rovnakeé .

Deti: (vrtia hlavou)

Ucitel: Vidite, Ci je na nich nieCo podobné?

Deti: Su si podobné v tom, Ze su vo vodorovnej polohe.

Ucitel: Vyborne, povedali ste to vynikajuco. Teraz uz viete, o znamena

vodorovna poloha.

Skér ako deti opustia triedu, zahrajme sa s nimi hru na “hesla”. PoloZme na stol pali¢cku
a knihu. Postupne prstom ukaZzme na oba predmety a kazdého z nich sa opytajme: “V ¢om
su si podobné?”. Spravna odpoved je heslom (dieta mdze odist z triedy). Ak s tym bude
mat niektoré z deti tazkosti, pom6zme mu a povzbudme ho. Pre nas je to signal, Ze po-
trebuje novy pojem este precvicovat. Vytvorme pren podnetné situacie uvedomovania si
¢iastoCnych podobnosti. MoZno sa pozornost niektorych deti sustredila iba na “rovny tvar”
a ich odpoved aj k nemu cielila. Aj takato odpoved je spravna a zasluzi si ocenenie.
V takom pripade sa deti m6zeme opytat: “Vidite medzi oboma predmetmi eSte dalsiu
podobnost?”. Vhodné je, aby sme sa presvedcili, ¢i si v§imli podobnost aj v polohe. Zau-
jimavou domacou ulohou méze byt, aby deti niekomu porozpravali o vodorovnej polohe.
Mozu tiez najst Ciary a hrany vo vodorovnej polohe a doma ich nakreslit do zosSita. M6Zu
zapojit aj dalsich ¢lenov rodiny.
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2.5.2 ZVISLA POLOHA

Kategodria zvislej polohy méze byt pre deti tiez zaujimavou témou. Spolocne stravené
chvile nam pomdzu spestrit: olovnica (alebo jednoducho zavazie na Spagate), tortové vla-
joCky alebo iné malé vlajocky, fixka, ceruzka, drevena pali¢ka, plastelina, klinec, zapalky,
tortové sviecky, hracky. Na stenu alebo okno v triede méZeme pocas precvic¢ovanie vidi-
telne umiestnit pismena

B,D,E,F,H, I,J,K,L, M, N, P, R, T, U, Y a Cislice 1, 4 a 5.

Obrdzok ¢. 27: Zvisld poloha
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2.5.2.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Zvisla poloha sa tiez vztahuje k fyzikalnym vlastnostiam, ¢o vyuzijeme uz pocas nasho
prvého cvicenia. Budeme pracovat s olovnicou (Spagatom so zavesenym zavazim). Olov-
nica je vzdy v pokoji vo “zvislej polohe” (ak na fnu nepodsobia iné sily okrem gravitacie).
Prirodzene teda asociuje pojem zvisla poloha. V tejto faze chceme, aby si deti prepojili
“termin zvisla poloha” so ”zvislou polohou” - najéastejsSie rovnych &iar a linii. Vyssie sme
spominali, Zze niekedy sa pouziva vyraz “zvisla poloha” pre Ciary nakreslené na papieri,
hoci su v skuto¢nosti vo vodorovnej polohe. Vhodné je preto, vyhnut sa nepresnostiam.
Pokusme sa ihned od zaciatku pri “demonstracii zvislej polohy” drzat list papiera “vo
zvislej polohe”. Vhodné je aj overenie tejto polohy pomocou vodovahy (flase naplnenej
vodou) alebo olovnice (zaveseného zavazia). Neskor, ked' si deti osvoja pojmy v ich auten-
tickom vyzname, mbézeme zacat s vysvetlovanim pouzivania vyrazov "zvisld" a "vodorovna
poloha” v pripade Utvarov na vodorovne umiestnenej ploche (napriklad v zoSite leziacom
na stole).

ZVISLA POLOHA, ASOCIACIA (1)

Potrebujete: Olovnicu (alebo akékolvek zavesené zavazie).

Ucitel: Pozrite sa na tuto vec! Vie niekto, ¢o to je?
Deti: (mlcia)
Ucitel: To je olovnica. Murari ju pouzivaju pri stavbe murov a domov. Meraju riou

polohu murov, aby boli rovné. Ked drzime olovnicu v pokoji, ustali sa v
urcitej polohe. Tej polohe hovorime zvisla . M6zete to povedat nahlas?
Olovnica je vo zvislej polohe.

Deti: Olovnica je vo zvislej polohe.

Ucitel: Vyborne, povedali ste to pekne.

Pomodcky:  Ceruzka umiestnena vo zvislej polohe (pouzite opat napriklad "stojan" z
plasteliny)

Ucitel: Pozrite sa na tuto ceruzku. Teraz k nej priloZzim olovnicu. Vidite, Zze ce-
ruzka ma rovnaku polohu ako olovnica? Je to zvisla poloha. Kto mi chce
povedat, v akej polohe je ceruzka?

Deti: Je vo zvislej polohe.

Ucitel: Spravne, tato ceruzka je vo zvislej polohe.
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Pomocky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Dieta 1:

Ucitel:

Dieta 2:

Ucitel:

Drevena pali¢ka pre kazdé dieta. Deti budu pracovat vo dvojiciach.

Pozrite sa na drevenu pali¢ku, ktora lezi pred vami na stole. Je vo zvislej
polohe?

Nie, je vo vodorovnej polohe.

Vyborne, spoznali ste to! Teraz jej polohu zmente a postavte ju do zvislej
polohy. Druhy z dvojice vam povie, v akej polohe je palicka teraz.

Je vo zvislej polohe.

Spravne. Teraz sa vymente a povedzte tomu druhému, v akej polohe je
palicka.

Je vo zvislej polohe.

Ide vam to velmi pekne.

Pripravme pre deti dalSie podobné cvicenia.

Pomocky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Olovnica (zavesené zavazia), hrany v miestnosti.

Pozrite sa na tuto hranu pri dverach. Teraz vedla nej podrzim olovnicu.
Povedzte mi, aki ma hrana polohu?

Ma zvislu polohu.

Vidite, ako to viete!

ZVISLA POLOHA, ASOCIACIA (2)

Vydajme sa hladat Ciary a linie, ktoré su vo zvislej polohe. Nechajme pritom deti pracovat
s olovnicou. Pokial budu kooperovat vo dvojiciach, budu si moct vyskusat a vzajomne po-
pisat, ¢o objavili. Vhodné je, aby verbalne vyjadrili vyraz “zvisla poloha”. Deti si m6zu aj do
zoSitov urobit nacrtky svojich objavov a prezradit, ¢i nasli viac zvislych hran vonku alebo
vo vnutri domu.

ZVISLA POLOHA, ASOCIACIA (3)

Vyzvime deti, aby predmety stavali do “zvislej polohy” a navzajom ( vo dvojiciach) aj
slovne vyjadrili.
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2.5.2.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

V aktualnej faze je potrebné, aby sa deti naucili rozliSovat objekty (¢iary, hrany) “vo zvislej
polohe” od tych, ktoré su “vo vodorovnej polohe” alebo réznych “Sikmych polohach”.
Z daného dévodu budem v nasledujucich ulohach precvicovat kazdy z tychto rozdielov

samostatne.

ZVISLA POLOHA, ROZLISOVANIE

Pomocky:

Ucitel:
Deti:
Ucitel:
Deti:

Ucitel:

Pomobcky:

Ucitel:

Janko:

Ucitel:

Janko:

Ucitel:

Drevené palicky alebo ceruzky, z ktorych bude vzdy jedna lezat na stole
a druha stat (mbzete pouzit stojan z plasteliny).

Pozrite sa na tieto paliCky. M6Zete ukazat , ktora je vo zvislej polohe?
(ukazuju)

Spravne. M6zete mi povedat, preco ste ukazali prave na tuto palicku?
PretoZe je vo zvislej polohe.

Vyborne, pekne ste to povedali.

Tortové sviecky zapichnuté do plasteliny, z ktorych jedna bude stat vo
zvislej polohe a druha v Sikmej polohe. Zapalky.

Pozrite sa na tieto tortové svieCky. Janko, mézes zapalit tu, ktora je vo
zvislej polohe?

(zapaluje)

Vynikajuco. M6zes mi povedat, preco si zapalil tuto sviecku a nie tu
druhu?

PretoZe tato sviecka je vo zvislej polohe.

Vyborne si to povedal.

Pokracujme s podobnymi ulohami. Kazdému dietatu umoznime, aby oznacilo sviecku “vo
zvislej polohe” a povedalo, preco vybralo prave tuto.
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2.5.2.3 UVEDOMENIE SI CIASTOCNYCH
PODOBNOSTI - ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:  Tortova sviecka, ceruzka a drevena pali¢ka. VSetky predmety su vo zvislej

polohe.
Ucitel: Pozrite sa na tuto sviecku, ceruzku a palicku. SU rovnake?
Deti: Nie, nie su.
Ucitel: Podobaju sa v niecom?
Deti: Podobaju sa v tom, Ze maju zvislu polohu.
Ucitel: Vyborne. Teraz teda viete, Co znamena zvisla poloha.

Zahrajme si opat hru na “hesla”. Ked budu deti chciet odist z triedy, postavme sa s ce-
ruzkou k dveram. Prilozte ju k hrane dveri a dajme detom otazku: “V com sa podobaju?”.
Spravna odpoved je heslom, ktoré im umozni ist von. V§imajme si, ¢i je medzi detmi este
nejaké, ktoré potrebuje nadalej precviCovat.

Obdobne mézeme detom priblizit aj pojem “Sikmej polohy”. “Zvisla” a “vodorovna poloha”
sU jasné a jednoznacné. Pojem “Sikma poloha”vsak zahrha vela roznych uhlov. Jednodu-
cho sa to da vysvetlit takto. Ak predmet nie je vo “vodorovnej” alebo “zvislej polohe”, je
v “Sikmej polohe”.

Teraz uz mame spolu s detmi za sebou pracu s niekolkymi “pojmami tvarov”. Navrhujeme
opat zaradit aj ulohy vyZzadujuce analytické kédovanie alebo analyzu zodpovedajucej pre-
cvicovanej vlastnosti ( ako sme odporucali vyssie ). Aktualne mbézeme do tychto uloh za-

.....
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Obrdzok ¢. 28: Analytické kddovanie kategdrie polohy
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2.6.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Pri praci s hlaskami, pismenami, Cislami a Cislicami vyZadujeme od deti analyzu. Musime
pri nej sustredit pozornost na “cCast celku”. Osvojenie “pojmov celok a ¢ast celku” detom
pomoéze takdto analyzu zvladnut.

Pre nasledujuce cvicenia mézeme vyuzit Cokolvek, ¢o sa da rozdelit. Napriklad: ovocie,
chlieb, zelenina, list papiera a podobne. Tiez mozno uvazovat nielen o celku zloZzenom z
Casti, ale aj o ¢asti celku. Napriklad: ludia, obleCenie, nabytok, domy, pismena, ¢isla atd.

CELOK / CAST CELKU, ASOCIACIA (1)

Potrebujete:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Potrebujete:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Pomodcky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Jablko, ndz.

Pozrite sa, tu mam jablko. Je celé. Ak z neho kusok odrezem, Uz nie je
celé . Tu je jedna jeho Cast. M&Zete to povedat nahlas? Tento kusok je
cast jablka.

Tento kusok je Cast jablka.

Spravne!

Jedno z deti (napriklad Katka).

Pozrite sa, teraz zdvihnem Katkinu ruku. Je to Cast jej tela. Mbzete to
povedat? Ruka je Cast tela.

Ruka je Cast tela.

Vyborne ste to povedali!

Pismeno A vystrihnuté z papiera (vysoké cca 20 cm, Sirka pruzku
cca 3 cm).

Pozrite, toto je pismeno A. Teraz ho rozstrihnite na niekolko ¢asti. (Roz-
strihnite ho a ukazte detom jednu jeho ¢ast.) M6ze mi niekto povedat, ¢o
drzim v ruke?

Cast pismena A.

Ano, spravne ste to povedali.
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Pomocky: Cislica 3 vystrihnuta z papiera (vysoka cca 20 cm, $irka pruzku cca
3 cm).
Ucitel: Pozrite, tu mam Cislicu 3. Teraz ju rozstrihnite na dve cCasti.

Z tychto Casti ju opat mdézeme zlozit. MGze mi niekto povedat, ¢o
teraz drzim v ruke?

Deti: Cast &islice 3.

Ucitel: Ano, pekne ste to povedali.

Knihy méZeme chdpat Stranu mézeme chdpat
ako predmety. ako Cast predmetu.

Obrdzok & 29: Celok/East celku - asocidcia

Skok mézeme chdpat Pokréenie nbh mézeme
ako akciu, udalost. chdpat ako cast akcie udalosti.

Obrdzok ¢&. 30: Celok/Cast celku - asocidcia (akcia, udalost)
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2.6.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Kategériu “Casti” a “celkov” sme s detmi v skutoCnosti zacali rozliSovat uz od prvého
cviCenia. V tejto faze sa aktualne na dané pojmy priamo zameriame a verbalizujeme ich.
Vytvorime situacie, v ktorych bude potrebné rozliSovat medzi “celkami” a “Castami cel-

”

kov”.

CELOK / CAST CELKU, ROZLISOVANIE

Pomocky:  Kusok bananu a cely banan.

Ucitel: Pozrite, ¢o tu mam: kusok bananu a cely banan. Ukazte, ¢o z toho je
kusok bananu.

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Spravne. M6zete mi povedat, preco ste ukazali na toto?
Deti: Pretoze toto je Cast celého bananu.

Ucitel: Presne tak.

Pokracujme s dalsimi ulohami a umoznime kazdému dietatu, aby ukazalo na nejaku Cast
celku a povedalo: “PreCo ukazalo prave na nu?”. Pre deti je velmi zaujimavé, ked' pracuju
s nie¢im, ¢o sa da jest. Jedlo sa da zvacsa vzdy rozdelit na Casti: ovocie, zelenina, su-
Sienky, pecivo, ¢okolada.

2.6.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:  Kusok bananu a cely banan.

Ucitel: Pozrite, Co tu mam: kusok bananu a cely banan. Ukazte, ¢o z toho je
kusok bananu.

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Spravne. M6zete mi povedat, preco ste ukazali na toto?
Deti: PretoZe toto je Cast celého bananu.

Ucitel: Presne tak.

79



METODA GRUNNLAGETII. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU, KODOVANIE A KLASIFIKACIU

Pomobécky:  Kusok pomaranca a kusok papiera.

Ucitel: Pozrite, ¢o tu mam: kusok pomaranca a kusok papiera. SU to rovnaké
kusky?

Deti: (krutia hlavou)

Ucitel: Viete, v éom sa podobaju? Co maju spolo&né?

Deti: Podobaju sa v tom, Ze su to Casti.

Ucitel: Vyborne, je to tak! Uz toho viete naozaj vela!

Zahrajme si s detmi hru na ,hesla“, ked odchadzaju z triedy. Postavme sa k dveram, v
jednej ruke mame vrchnak od fixky a v druhej kusok jablka. Detom dame otazku: “V ¢om
sa tieto dve veci podobaju?”. Spravna odpoved: “ Podobaju sa v tom, ze su Castami
celku.” je heslo, vdaka ktorému mozu odist von.
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“Velkost”, "dizka”, "vyska” a "hibka” st zakladné pojmové systémy. Vlastnosti nejakého
predmetu su pri tychto kategériach vyjadrené vo vztahu k inej veci, s ktorou ich porovna-
vame (Casto implicitne). Hovorime napriklad o “velkej” izbe alebo o “vysokom” vrchu.
Mohla by som povedat: Krivan je “vysoky” vrch, ktory ma nadmorsku vysku 2495 metrov.
Ak vezmeme do Uvahy, ze na Slovensku je viac vrchov vyS§sich ako Krivan, méze sa stat,
Ze niektori ludia by s mojim vyjadrenim celkom nesuhlasili. Ak poviem, Ze Krivan je “vy-
soky” vrch v porovnani so Sitnom (ma nadmorskd vysku 1009 metrov) , nikto nemdze
namietat. Tenisova loptiCka je “velka” v porovnani s pingpongovou loptickou, avsak
“mala” v porovnani s futbalovou loptou. Pre mensie deti sa to mo6ze zdat zlozité. Ide vSak
o pojmovy systém (koncept), ktorého pochopenie na vSeobecnej urovni je kluc¢ové v mno-
hych dalsich oblastiach (napriklad pri praci s Cislami). Navrhujeme preto vyvinut vacsie
usilie pri vyucbe tychto pojmov. Nezabudnime, Ze vSetky nové slova suU pre deti “ne-
zname”. Ak sme sa rozhodli niektory pojem preskocit (nevenovat sa mu), pretoze sa nam
zda prilis komplikovany, bola by to pre deti prekazka v uceni. Pri vyuCbe mdézeme vyuzit
priklady a situacie, vdaka ktorym si deti tieto pojmy bez tazkosti osvoja. Vhodné je su-
¢asne precviCovat aj ich slovné vyjadrenie. Ked sa deti naucia v praxi pouzivat pojmy
vacsia” a "mensia” (velkost), mozu to aplikovat aj na pojmy tykajuce sa “vysky”, “dizky”,
“hibky” a “podtu”. V nasledujlcej casti si vysvetlime iba “vi&sia velkost”. Ak by bolo
potrebné objasnit detom aj “mensiu velkost”, postupujeme obdobne.
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Mozeme vyuzit nasledujuce pomocky: plySové zvieratka réznych velkosti, polievkovu ly-
Zicu a Cajovu lyzicku, figurky z lega, ceruzky, plastové sStitky rozdielnych velkosti, nerov-
nako velké lopticky, naberacky roznej velkosti, tortové svieCky , bezné sviecky, plastelinu
atd.

2.7.1.1 SELEKTIVNE ASOCIACIE A SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

“Velkost” je vztahova kategéria (vid. popis vyssie). Da sa vyjadrit iba porovnavanim dvoch
predmetov alebo veci, hoci si to ¢asto neuvedomujeme. Je potrebné uvedomit si, ze uz
v §tadiu “asociacie” je obsiahnuté aj “rozliSovanie”. Vety a vyjadrenia v dialégoch su preto
zlozitejsSie Strukturované (obsahuju viac slov) a mozno bude potrebné pri vyucbe postu-
povat po malych krécikoch. Dbajme na to, aby sme detom poskytovali jazykovy vzor tak
dlho, ako bude potrebné. Majme na paméti, ze nejde o hodnotenie toho, aké slova sa uz
naucili, ale o “samotné ucCenie”. Deti potrebuju zazit mnoZstvo situacii a ziskat dostatok
skUsenosti. Potom si budu schopné vytvorit predstavy pojmového systému (konceptu):
»Vacsia velkost v porovnani s ...“ . Uvedené predstavy su zaklad, vdaka ktorému budu
deti schopné rozoznavat Ciastocné podobnosti i rozdiely.

...VACSIE AKO ...

...VYSSIE AKO/VACSIA VYSKA
V POROVNANI S ...

...DLHSIE AKO/VACSIA DLZKA
V POROVNANI S ...

...VIAC AKO /VACSIi POCET
V POROVNANI S ...

Schéma ¢. 19: Zdkladné pojmy pre analyzu a klasifikdciu kategérie ,,velkosti“
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2 Tl W

«o@®

Obrdzok ¢&. 31: Selektivne asocidcie a rozliSovanie velkosti

VACSIA VELKOST V POROVNANI S ..., ASOCIACIA (1)

Pomodcky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Deti:
Ucitel:
Deti:

Ucitel:

Dve plySové zvieratka rovnakého druhu (napriklad dva medvediky) réz-
nych velkosti.

Pozrite sa, o tu mam: dva plySové medvediky. M6zete ukazat, ktory je
vacsi?
(ukazuju)

Ano, tento medvedik je vadsi. MéZeme povedat, e ma vadésiu velkost v
porovnani s druhym. Ma vacsiu velkost. MoZete to zopakovat?

Ma vacsiu velkost.
Dobre! M6Zete povedat: tento medvedik ma vacsiu velkost ako ten druhy?
Tento medvedik ma vacsiu velkost ako ten druhy.

Vyborne, pekne ste to povedali!
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Pomoécky:  Dve rozne velké lopticky.

Ucitel: Pozrite sa na tieto dve lopticky. MéZete ukazat na lopticku, ktora ma
vacsiu velkost ?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Velmi spravne. M6zete mi povedat, preco ste ukazali prave na tuto lop-
ticku?

Deti: Pretoze ma vacsiu velkost .

Ucitel: Ano, ma viacésiu velkost ako ta druha. Spravne.

Pomobcky:  Polievkova lyzica a ¢ajova lyzicka.

Ucitel: Janka, pozri sa na tieto lyzice. Zdvihni, prosim, tu, ktora ma vacsiu vel-
kost.

Dieta: (dviha)

Ucitel: Spravne. Povedz mi, preco si zdvihla prave tuto lyzicu?

Dieta: PretoZze ma vacsiu velkost .

Ucitel: Vyborne si to povedala, Janka!

Pokracujme v precviCovani tak dlho, kym vsetky deti neukazu na vec, ktora je “vacsia ako
ta druha”.

VACSIA VELKOST V POROVNANI S ..., ASOCIACIA (2)

Spolo¢ne s detmi zacnime hladat veci, ktoré maju “vacsiu velkost” v porovnani s inymi.
Poprosme ich, aby si to nakreslili aj do zosSitov.

VACSIA VELKOST V POROVNAN S ..., ASOCIACIA (3)

Vyzvime deti, aby si nakreslili do zosSitov vec, ktora ma “vacsiu velkost v porovnani s inou
vecou”. Vyrabajme z plasteliny nieco, ¢o ma “vacésiu velkost v porovnani s nie¢im inym?.
Mé6zeme napriklad poukladat topanky od najvdac¢Sej po najmensiu a vytvorit z nich rad.
Porovnavajme ich navzajom: “Tato topanka ma mensiu velkost ako tato, ale vacsiu vel-
kost ako tato.” Podobne pokracujme v porovnavani po¢nuc najvac¢sou topankou a konciac
najmensou (mo6zeme napriklad pouzit aj topanky pre babiky). Uvedené aktivity su pre deti
velmi zaujimavé a pri podnetnej vyucbe dokazu pozornost udrzat aj dlhsie. Zotrvajme v
precvicovani dovtedy, kym to bude pre deti potrebné. Vzapati mézeme prejst k dalsej faze
procesu.

84



METODA GRUNNLAGETII. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU, KODOVANIE A KLASIFIKACIU

2.7.1.2 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Potrebujete: Obyc¢ajnu sviecku a malu tortovu svieCku (stojace/leziace vedla seba), dve

Ucitel:

Dieta:

Ucitel:

Pomocky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

rozne velké figurky (napriklad figurku z lega).

Pozri sa na tuto svieCku (ukazte na vacsiu) a na tuto figurku (ukazte na
vacsiu). Nie su sice rovnaké , ale dokazes na nich najst nieCo podobné?

Podobaju sa v tom, Ze su obe vacsSie ako ta vedla nich.

Vyborne si to povedal!

Dve auti¢ka réznych velkosti postavené vedla seba, dve rézne velké gumy
polozené vedla seba.

Pozrite sa na toto auticko (ukazte na vacsie) a na tuto gumu (ukazte na
vacsiu). Nie su rovnake , ale viete v ¢om sa podobaju ?

Podobaju sa v tom, Ze maju obe vacsiu velkost ako vec, ktora je vedla
nich.

Dobre ste to povedali!

Pokracujme v precvicovani, aby si vSetky deti vyskusali popisat Ciastocné podobnosti,
ktoré objavili. Prezrime si obrazky (uvedené nizSie) a nechajme sa nimi inSpirovat pri
vytvarani dalsSich hier, ktoré moézeme zaradit do vyucby.
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Obrdzok ¢. 32: Selektivne zovseobecriovanie - vacsia velkost v porovnani s...

85



METODA GRUNNLAGETII. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU, KODOVANIE A KLASIFIKACIU

Pouzitie spojenia: “vedla nieCoho”, pravdepodobne vacsina deti pochopi. Vie, o tym mys-
lime. Odporuc¢ame, aby sme ho pri vyucbe pouzivali spolo¢ne s pojmom “miesto” pripadne
“umiestnenie”. Predmet ma “miesto” alebo je “umiestneny” vedla nieCoho iného. Neskor
si priblizime aj dalSie pojmy v suvislosti s “miestom”. VSetky tieto pojmy su pre deti velmi
délezité v procese ucenia, zvlast pri pisani pismen, pri pochopeni umiestnenia Cislice
(v zapise cCisla ako symbolu), pri hodnote (desiatok, stoviek atd.). Aktivity spojené s po-
jmom “miesto vedla” moézu byt spestrené réznymi plySovymi zvieratkami, farebnymi au-
tickami, viacerymi druhmi ovocia (jablka, pomarance alebo banany), hrn¢ekmi, poharmi,
lyzicami, plastovymi kartickami, knihami, farebnymi ceruzkami, plastelinou a podobne.

2.8.1 SELEKTIVNE ASOCIACIE

Pomocky:  Styri rézne zvieratka (hraéky), z toho jedno je kdh. Utvorte z nich dve
dvojice.

Ucitel: Pozrite sa, mam tu niekolko zvieratiek. Md6zete ukazat na zvieratko, ktoré
stoji vedla konika?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Ano, spravne! M6zeme povedat, e toto zvieratko stoji na mieste vedla
konika. MOzZete to povedat? Toto zvieratko stoji na mieste vedla konika.

Deti: Toto zvieratko stoji na mieste vedla konika. (alebo: Toto zvieratko je
umiestnené vedla konika.)

Ucitel: Vyborne!

Pomoécky:  Banan, dve jablka a pomaran¢ (banan, jablko, jablko, pomaranc). Jedno
jablko lezi na mieste vedla bananu, druhé vedla pomaranca.

Ucitel: Pozrite sa na tie dve jablka. Ukazte na jablko, ktoré lezi na mieste vedla
pomaranca.

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Spravne. M6zete mi povedat, preco ste ukazali prave na toto jablko?

Deti: PretoZe toto jablko lezi na mieste vedla pomaranca.

Ucitel: To je ono. Pekne ste to povedali.
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Pomdcky:  Pohar, dva hrnceky a lyzica. Jeden hrncek stoji vedla pohara, druhy vedla
lyzice (pohar, hrncek, hrncek, lyzica).

Ucitel: Pozrite sa na tieto dva hrnceky. Zdvihnite hrncek, ktory je na mieste vedla
pohara.

Deti: (dvihaju)

Ucitel: Spravne. Povedzte mi, precCo ste zdvihli prave tento hrncéek.

Deti: Pretoze tento hrncek je na mieste vedla pohara.

Ucitel: Hovorite to bezchybne.

Pokracujme v precviCovani. VSetky deti maju mat prilezitost ukazat na predmet, ktory lezi
na mieste vedla nejakého iného predmetu.

MIESTO VEDLA NIECOHO, ASOCIACIA (2)

Vyzvime deti, aby sa vydali na prieskum. Maju odhalit predmety nachadzajuce sa na
“mieste vedla drezu”. Objavenu vec si m6zu nakreslit do svojich zoSitov. Podobne oslovme
deti, aby hladali predmety na mieste: “vedla okna”, “vedla stolicky” alebo “vedla ¢ohokol-
vek iného”. Detom mdZeme nechat priestor , aby samé vymyslali, co sa vedla ¢oho na-
chadza . “Teraz budeme hladat veci, ktoré lezia na mieste vedla ...”

MIESTO VEDLA NIECOHO, ASOCIACIA (3)

Spolo¢ne s detmi kreslime veci, ktoré su “umiestnené vedla domu”. “Miesto” alebo
“umiestnenie” je dalsi pojem, ktory ma charakter vztahu. Procesy “asociacie” a “rozliso-
vania” tu opat splyvaju. Ak zvladneme vsetky potrebné uUlohy, mézZzeme prejst k rozozna-
vaniu a verbalizacii ¢iasto¢nych podobnosti.

2.8.2 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:  Jablko, auticko, kniha. Jablko a autiCko sU umiestnené vedla knihy.

Ucitel: Pozrite sa na auticko a na jablko. Su to r6zne veci, ale maju nieco spo-
lo¢né?

Deti: Spolo¢né maju to, Ze obe lezia na mieste vedla knihy.

Ucitel: Vynikajuco, ze ste si to vSimli!
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Pomocky:  Hrncek, ceruzka a lyzica. Hrncek a ceruzku polozte vedla lyzice.

Ucitel: Pozrite sa na hrncek a ceruzku. Podobaju sa v niecom ?
Deti: Podobaju sa v tom, ze obe lezia na mieste vedla lyzice.
Ucitel: Ide vam to vyborne!

Zaujimavou domacou uUlohou méze byt vyzva, aby deti nasli veci, ktoré su “umiestnené
vedla dveri”. Vyzvime ich, aby do zosita zhotovili ich ilustracie. Objekty uvedené nizsie na
obrazku nas mdézu inspirovat k vytvoreniu hier. Deti si takto precviCia analytické kdédova-
nie tykajuce sa pojmov, ktoré sa doteraz naudili. Obdobnym spésobom precvicujme s
detmi pojmy ako “byt umiestneny nad nieim” a “byt umiestneny na nieCcom”.

\( & /)
1 A

Obrdzok ¢. 33: Analytické kddovanie zvladnutych pojmov
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Pojem “miesto v rade” bude pre deti zaujimavy. Casto pri hrach riedia, kto bude prvy
v rade, kto posledny a podobne. Pri praci s pojmovym oznacenim “miesto v rade” je velmi
dolezité definovat, kde “rad zacina a kde konci”. Ak vSetky deti v triede hovoria materin-
skym jazykom, v ktorom sa piSe zlava doprava, bude prirodzené zacinat rad vlavo. Napriek
uvedenému, je lepsie zacinat rad z réznych smerov. Podpori to u deti flexibilitu v mysleni.
Vhodné je vzdy na zaciatku stanovit, kde konkrétny rad zacina. Pri praci na pojme ,miesto
v rade” mbézeme pouzit: zvieratka, roznofarebné autic¢ka, panacikov, vlaciky a dalSie veci,
ktoré sa daju lahko postavit do radu.

2.9.1 SELEKTIVNE ASOCIACIE

Pomocky:  Najmenej 4 rozne zvieratka (hracky), priCom na prvom mieste v rade stoji
kon.
Ucitel: Pozrite sa, mam tu niekolko zvieratiek v rade. Rad zacina tu (ukazujete

pred kona). Kén stoji v rade na prvom mieste. Podme to povedat spo-
lo€ne: Kbn stoji na prvom mieste v rade.

Deti: Kon stoji na prvom mieste v rade.

Ucitel: Ano, spravne! K& stoji na prvom mieste v rade.

Pomobcky:  Najmenej Styri rozne auticka, na prvom mieste stoji modré auticko.

Ucitel: Pozrite sa, mam tu rad niekolkych autiCok. Rad zacina tu (ukazujete
pred modré auticko). Kto ukaze na auticko, ktoré stoji v rade na prvom
mieste?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Ano, spravne! A povedzte mi, predo ste ukazali prave na toto auti¢ko?

Deti: Pretoze toto autiCko stoji v rade na prvom mieste.

Ucitel: Presne tak. Toto auti¢ko stoji v rade na prvom mieste.
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Pomocky:

Ucitel:
Deti:

Ucitel:

Rozdajte kazdému dietatu nejaku vec, ktoru méze polozit do radu na
stole pred sebou.

Mozete z tych veci urobit na stole rad.

(robia rad)

Kto mi teraz povie nieCo o rade, ktory ste urobili? Povedzte mi, ¢o je
v tomto rade na prvom mieste.

Pokracujme v precvicovani Uloh dovtedy, kym si deti dany pojem neosvoja. Navrhnime
detom, aby nasli nejaku vec, ktora stoji na prvom mieste v rade. MoZno to urobit nasle-
dujuco: “Ked' s nimi niekam ideme a ony sa zoradia do zastupu.” “Ked sa hraju na ihrisku.”
“Ked okolo prechadza rad aut.” ,Ked sa deti pozeraju na rad domov na ulici.” “Ked po-
zorujeme vlak s vagénmi.” “Ked stretneme kacicu s kacatkami v rade.”. Poprosme deti,
aby si namalovali lubovolny rad aj do svojich zoSitov.

2.9.2 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Pomobcky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Jeden rad vytvoreny z auti¢ok, druhy rad vytvoreny piatimi detmi.

Pozrite si tieto dva rady. Rad autiCok zacina tu, rad deti tu. Pozrite sa na
toto auticko (prvé v rade) a na Anicku (dieta, stojace na zaciatku radu).
Dokazali by ste najst, €o maju spolo&né? Cim sa podobaju ?

Podobaju sa tym , zZe stoja v rade na prvom mieste.

Vyborne. To nebolo vébec jednoduché, ale zvladli ste to vynikajuco!

Jeden rad hrncéekov, druhy rad vagonov vlacika.

Pozrite sa na tieto dva rady. Rad hrncekov zacina tu, rad vagénov tu.
VSimnite si hrncek a vagonik (ukazujete na prvy v rade). Su to dve odlisné
veci. Viete, o maju spoloc¢né? V com sa podobaju ?

Podobaju sa v tom, Ze stoja na prvom mieste v rade.

Vyborne ste to povedali.
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Pojem “zmeny” sa vztahuje k viacerym oblastiam. Deti prezivaju “zmenu” uz svojim ras-
tom. Topanky a Saty, ktoré im predtym “sadli”, su im teraz malé a potrebuju vacsie. Deti
si velmi rychlo vS§imnu, Ze sme si napriklad zafarbili vlasy. Pouzivajme pojem “zmena”
prave v takychto situaciach. VSimajme si “zmeny”, ktoré sa odohravaju v kazdodennom
zivote. Ked niektoré dieta nepride do skoly, “zmeni” sa pocet deti v triede. Na jesen
“zmeni” listie farbu a opadava. Stromy vtedy vyzeraju inak. Menia sa. Meni sa aj zem.
Kaluze zamrzaju, ked klesne teplota pod nulu - je to dalSia “zmena”. NizSie uvadzame
ulohy na precviCovanie asociacie, rozliSovania a zovSeobecnovania vo vztahu k pojmu
“zmena”.

2.10.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Pomobcky: Plastelina.

Ucitel: Pozrite sa, mam plastelinu a urobim z nej gul6¢ku. Teraz vyzera ako ... Nie,
pockajte, urobim z nej nieCo iné. Vidite, ako meni tvar? Ked ju ohnem
a tla¢im na fu, meni tvar (zaroven to predvadzate). Dokaze niekto povedat,
¢o som s gulickou plasteliny urobila?

Deti: Zmenili ste tvar.

Uditel: Ano, to je ono!
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Pomocky: Kusok plasteliny pre kazdé dieta. Pracujte vo dvojiciach.

Ucitel: Vezmite si kazdy svoj kusok plasteliny a vytvorte z nej nejaky okruhly Utvar.
Deti: (modeluju okruhly tvar)
Ucitel: Teraz moOzete ten tvar zmenit, ako budete chciet. Mate na to dve minuty.

(Dve mindty ubehnu.) Stop. Teraz budeme pracovat vo dvojiciach. Rozpo-
Citajte sa na prvych a druhych. Prvi zdvihnu ruku a ukazu na druhého vo
dvojici. Teraz zdvihnu ruku druhi a ukazu na prvého vo dvojici. Fajn. Teraz
druhi, povedzte prvym z vasej dvojice, ako ste zmenili tvar plasteliny. M6-
Zete zacCat napriklad takto: "Najskér som mal kusok plasteliny , potom som
jej tvar zmenil a urobil som toto ..."

Dieta 2: Najskér som mal kusok plasteliny , potom som jej tvar zmenil a urobil som
toto ...
Ucitel: Dobre. Teraz sa vymenime. Hovorit budu prvi. Povedzte druhému vo dvojici,

ako ste zmenili tvar kuska plasteliny, ktory ste dostali na zaCiatku. Mozete
zacat rovnako ako predtym vas kamarat: "Najskér som mal kusok plaste-
liny, potom som jej tvar zmenil a vytvoril som toto ..."

Dieta 1: Najskdér som mala kusok plasteliny , potom som jej tvar zmenila a urobila
som toto ... "
Ucitel: Vyborne. Chce niekto povedat ostatnym, ako zmenil tvar svojho kuska

plasteliny? (Dajte priestor tolkym detom, kolkym bude mozné a povzbudte
ich, aby pri tom pouzivali vyraz zmena.)

Pomocky:  Vodové farby, Stetce a velké papiere. M6zete malovat aj prstami.

Ucitel: Davajte pozor, namalujem na tabulu obrazok, na ktorom je okruhly tvar.
(Pouzite Stetec a farby.) Zmenim ho tym, Zze tu kusok domalujem, potom
tu okolo, ¢im sa zvacsi. Obrazok sa zmenil, zmenila sa jeho velkost. Teraz
namalujte vy obrazok na svoj papier. Malujte tvar aky chcete. Potom po-
vedzte jeden druhému, ¢o ste namalovali.

Deti: (maluju)

Ucitel: Teraz zmente velkost namalovaného obrazku. Zasa si povedzte navzajom
vo dvojiciach o zmene, ktoru ste urobili.

Dieta1a 2:

Ucitel: Dobra praca, deti! Chce niekto povedat ostatnym detom akd zmenu uro-
bil, ako svoj obrazok zmenil?

Deti:
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ZMENA, ASOCIACIA (2)

Vydajme sa spolu s detmi na vypravu hladania veci, ktoré sa menia. M6zeme hladat vnutri
i vonku. Vyzvime ich, aby namalovali do zoSitov, ¢o objavili. My si vopred pripravme
nejaky zmenu. Napriklad: dame stolicku na iné miesto, vyprazdnime policu alebo nieco,
¢o si deti lahko vSimnu.

2.10.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

V tejto faze sa maju deti naucit rozliSovat medzi vecami, ktoré sa menia a predmetmi,
ktoré zostavaju rovnakeé.

Pomobcky:  Dva kusky plasteliny.

Ucitel: Pozrite sa, mam dva kusky plasteliny. Jeden kusok vezmem a zmenim
jeho tvar. (Urobte to). Kto mi ukaze, ktory kusok plasteliny sa zmenil?

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Fajn. Teraz mi povedzte, preCo ste ukazali prave na tento kusok.

Deti: Pretoze sa zmenil.

Ucitel: Je to tak.

Pomoécky:  Pismena S a O (alebo iné). Napiste ich na tabulu alebo na flipchart.

Ucitel: Pozrite sa, napisala som dve pismena (Mozete ich s detmi sucasne po-
menovat). Teraz som jedno pismeno zmenila tak, Ze som ho zvacsila.
(Zmazte pismeno S a napiste namiesto neho nové, vacsie). M6Ze mi niekto
povedat, ktoré pismeno sa zmenilo?

Deti: Zmenilo sa pismeno S, pretoze je vacsie.

Ucitel: Vyborne, to je ono.

Pomocky:  Dve jablka a noz.

Ucitel: Pozrite sa, mam dve jablkd. Co mi o nich méZete povedat? (Aky maju
tvar, farbu, velkost v porovnani s futbalovou loptou, ako sa pouzivaju atd.)

Deti:

Ucitel: Dokazete o nich povedat naozaj vela! Pozrite, Co s nimi urobim. (Odrezte
z jedného jablka kusok.) Kto mi povie, ktoré z jabik sa zmenilo?

Deti: Zmenilo sa toto jablko, pretoze ste z neho kusok odrezali.

Ucitel: Presne tak.
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Pokracujme s detmi v precvi¢ovani dovtedy , kym nedokazu dobre rozliSovat veci, ktoré
sa zmenili a ktoré zostali rovnakeé.

2.10.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNOVANIE

Pomocky: Pismeno L vytvorené z plasteliny, gumicka a noZnice.

Ucitel: Pozrite sa a povedzte mi, ¢o tu mam.

Deti: Pismeno L z plasteliny a gumicku.

Ucitel: Ano. Pozorne sledujte, o urobim. (Prestrihnite pismeno L na dve

Casti a to isté urobte s gumickou). Su casti pismena L a Casti gu-
micky rovnaké? Nie su. Podobaju sa nie¢im ?

Deti: Podobaju sa tym, Ze sa zmenili.

Ucitel: Vyborne!

Pomocky: Postavicka z lega s Ciapkou alebo helmou, jablko a n6z.

Ucitel: Pozrite sa, ¢o tu mam. Co si myslite, ze urobim ? Nehovorte to

nahlas, len sa pozerajte. (Odkrojte kusok jablka a zlozte postavicke
Ciapku z hlavy.) Hoci jablko a figurka su dve rézne veci, teraz sa
v nieCom podobaju. Viete v com?

Deti: Podobaju sa v tom, ze sa zmenili, pretoze z jablka ste kisok odkrojili
a figurke ste dali dole CiapoCku.

Ucitel: Velmi pekne ste to povedali!

Ak deti pri spomenutom cvi¢eni povedia: "Podobaju sa, pretoze z jablka ste kusok odkrojili
a figurke ste dali dole Ciapocku.", je odpoved samozrejme spravna. Deti vSak nepouzili pri
dialégu slovo “zmena”. M6ze to znamenat, Ze s uvedenym “pojmnom” este nemaju dosta-
tok skusenosti. Preto je vhodné zaradit do vyucby viac cvi¢eni podobného charakteru (pri-
padne sa neskér k nim vratit). Velmi pomdze, ak sa spolo¢ne zamyslime: “Ako sa preja-
vuju rézne zmeny podas dfa?”. Co najviac pouzivajme pri vyjadrovani slovo “zmena”. Ta-
kymto spésobom prirodzene aj pocas beznych ¢innosti uc¢ime deti danému pojmu. Do
vyucby zaradme cvic¢enia uvedené nizsie, az ked ratolesti zvladnu pouzivanie pojmu
“zmena”. Dblezité je, aby mali vsetky prilezitost slovne vyjadrit podobnosti, ktoré si
v§imnu.
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t 1 1 1

Sipky ukazuji na dva a dva boxy, ktoré maju byt porovndvané.
Co je podobné a &o je iné? Co sa zmenilo?

Obrdzok ¢. 34: Podobnosti a rozdiely
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Pri praci s podobnostami a odliSnostami mézeme pouzit aj Sabléonu na obrazku ¢. 34.
Poziadame deti, aby namalovali jednoduchy obrazok a vyfarbili ho. Vhodné su fixky, pre-
toze maju vyrazné farby. Detom poradime, aby napravo od prvého obrazku namalovali
iny , rovnakého tvaru, ale odliSnou farbu. ( Uvidime, ¢i deti zmenia aj velkost obrazku,
alebo ju nechaju rovnaku. V oboch pripadoch to stoji za povSimnutie i komentar.) Tato
uloha mdZze byt pre niektoré deti naro¢na, ale nastartuje dolezité procesy. Znalost pojmov,
ktorymi sme sa doteraz zaoberali, je pre uvedenu Ulohu nevyhnutnym predpokladom.

Ulohy takéhoto druhu méZeme bohato obmiefiat a v praxi sa k nim uréite vracat. Ak uZ
deti vedia chapat nase instrukcie tykajuce sa tvorby “zmien”, mézeme im dat ulohu na-
kreslit do prvého okienka nejaky obrazok a nechat ich, aby samé rozhodli o tom, ¢o na
nom zmenia a o zostane rovnaké. Bude zaujimavé potom sledovat a pocuvat, aké zmeny
deti vykonali. V dalsom cvi¢eni m6zeme dat detom uUlohu opisat, aké zmeny urobil druhy
z dvojice. Ak dame detom ulohy “volného charakteru”, musime ratat s tym, Zze niektoré
deti nakreslia obrazky, ktoré bude tazké analyzovat. Pre niektoré deti mo6ze byt dany va-
riant cvicenia priliS§ narocny.

Vo vySsie uvedenej kapitole sme priblizili systematické vyucovanie zakladnych pojmov
deti. V Casti charakterizujucej “pojem zmeny” sme naznacili, Zze je mozné podporit po-
jmové ucenie. Je to vdaka prepojeniu s beznymi detskymi aktivitami. Takto mdzeme po-
stupovat najma vtedy, ked sa zaoberame pojmami a kategdriami vztahujucimi sa k pro-
strediu, v ktorom sa deti pohybuju. Rozhodnutie, kedy je takyto postup vhodny , je na
vyucCujucom. Zamyslime sa tiez, aké cviCenie a situacie moézeme vyuzit pri vyucbe zvys-
nych pojmov, ktoré sme oznacili ako zakladné. V nasledujucej kapitole sa pozrieme na
dalsi proces, ktory sa uplatnuje pri osvojovani pojmov a ucenia vébec.
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Detom, pri uceni pismen a Cislic, pomdze rozumiet principu symbolu. Pismena a Cislice
sU “symboly” - nieCo znamenaju. Vyznam nevyplyva priamo zo “symbolu”, ale musime
ho poznat, naucit sa ho. Napriklad na slove "voda" nie je ni¢ mokré. Ak mu mame rozu-
miet, musime sa jeho vyznam naucit. Takto je to s vac¢sinou slov. Takisto na Cislici "9" nie
je ni¢, ¢o by naznacovalo, Zze znamena Cislo devat. Na pismene "B" tiez nie je vidiet, ze
znamena hlasku /B/. Vyznam oboch sa musime najskér naucit. Ked prideme do krajiny,
ktorej jazyk nepozname, nerozumieme mu, pretoze sme sa vyznam jeho slov nikdy neucili.
Je mnoho postupov, ako deti krok za krokom zasvitit do “sveta symbolov”. Velmi ucinny
je postup zoznamit deti priamo s pojmom “symbol“. V tom pripade musime zacat s nie-
¢im, ¢o pre deti funguje ako “symbol”. M6zZe to byt napriklad: farba karténov na mlieko
(modra - polotu¢né, Cervena - plnotucné), farba svetiel na semafore, rézne loga a neskor
slova a Cislice. Pozrime sa na nase niZSie uvedené priklady a potom sa pokusme pre seba
vymysliet také, ktoré budu deti urcite poznat.

2.11.1 SELEKTIVNA ASOCIACIA

Pomocky:  Model semaforu, obrazok semaforu. Porozpravajte sa s detmi o semafore.

Ucitel: Pozrite sa na Cervené svetlo na semafore. Viete o znamena?
Deti: Znamena, ze mame stat.
Ucitel: Spravne! Niedo to znamena, a teda je to symbol. Cervené svetlo semaforu

je symbol, pretoze nieCo znamena. Povedzte to so mnou: je symbol, pre-
toze nieCo znamena.

(\

\/

Modrd farba krabice s mliekom je “symbol”, pretoze nieCo znamend (polotuéné mlieko).
Cervend farba na semafore znamend "stoj", je to teda “symbol”.
Tvar dopravnej znacky znamend “nebezpecdenstvo”, je to teda “symbol”.

Obrdzok ¢. 35: Selektivna asocidcia - symbol
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Pouzime rovnaky rozhovor o zelenom svetle semaforu.

Pomocky:  Pokial deti vedia, Ze trojuholnikové dopravné znacky znamenaju varova-
nie, mézete pouzit jednu z nich.

Ucitel: Pozrite sa na tuto dopravnu znacku. Viete, ¢o znamena?
Deti: Znamena, ze nam do cesty moze skodit jelen.
Ucitel: Ano vyborne, vlastne tato znacka znamena, Ze na ceste méze byt akékol-

vek zviera, nielen jelen. Pretoze vsetky lesné zvierata ( srny, zajace, di-
viaky a iné ) by sa na znacku nezmestili, je na nej jedno z nich namiesto
vSetkych. Viete, zZe tvar tejto znacky nieCo znamena?

Deti: Znamena pozor! Nebezpelenstvo!

Ucitel: Vyborne! Ak trojuholnikovy tvar nieCo znamenda, m6zeme povedat, Zze to
je ... (nechajte deti vetu dopovedat, ked zistite, ze to vedia). Dobre. Chce
este niekto povedat, o je tento tvar dopravnej znacky?

Deti: Je to symbol.

Ucitel: Vyborne!

Skusme podobné Ulohy s logami a znakmi, ktoré deti poznaju (napriklad: dvojkriz - Statny
znak Slovenska, symbol pristupu pre osoby na voziku, symbol pre recyklovatelny material,
logo Skoda, chlapci budd uréite poznat logo Slovan).

.

o

. : ?
BRUNK e

... SU to symboly, pretoze nieco znamenaju.

Obrdzok ¢. 36: Selektivna asocidcia - symboly a logd
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Povedzte:  HURA! (Alebo iné slovo, ktoré si vyberiete a ktorého vyznam deti poznaju.)

Ucitel: PocCuvajte, Co teraz poviem: ... Huraaa! Znamena to nieco?
Deti: Ano! Znamena to, Ze mate radost, ked nieo podarilo.

Ucitel: Ano! "Hurd" nie¢o znamena, takze to je ...

Deti: Symbol!

Ucitel: Hura! Vyborne, teraz uz teda naozaj niecCo viete o symboloch!

Pracujme vo dvojiciach. Vyzvime deti, aby hovorili rézne slova a navzajom si povedali: “Su
to symboly, pretoZze nieCo znamenaju.”.

Pomoébcky:  Prsty

Ucitel: Pozrite sa na toto (ukazujete vztyCeneé tri prsty). Znamena to nieco?
Deti: Ano, znamena to "tri", &islo tri. Je to symbol.
Ucitel: Vidite, ako to viete!

Mozeme sa vydat na "lov symbolov”. Najma v meste je to zaujimavé, pretoze sa tu vysky-
tuje vela réznych log a symbolov.
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2.11.2 SELEKTIVNE ROZLISOVANIE

Ked pracujeme s pojmom “symbol”, deti si musia osvojit dva délezité rozdiely. Jeden je
urcenie rozdielu medzi objektami, ktoré “su” symbolmi a objektami, ktoré “nie su” sym-
bolmi. Druhy rozdiel je komplikovanejsi. Je to rozdiel medzi symbolom a tym, ¢o symbo-
lizuje. Musime si dobre premysliet, ako detom pomdzeme pochopit rozdiel medzi ,,sym-
bolom veci“ a ,skutochou vecou*.

Pomodcky:  Cervené svetlo na semafore (na obrazku alebo modeli) a iny predmet,
ktory ma len nahodne Cervenu farbu.

Ucitel: Pozrite sa na Cervenu farbu na semafore a na ¢ervenu farbu tejto ¢iapky.
Ktora Cervena farba je symbol? (Ak odhadnete, Ze priamo je to este prilis
tazké, mozete najskér dat otazku: Znamena Cervena farba tejto Ciapky

nieco?)
Deti: (ukazuju)
Ucitel: Dobre! Povedzte mi, precCo ste ukazali na Cervenu farbu na semafore?
Deti: Pretoze cervena farba na semafore nieCo znamena. Je to symbol.
Ucitel: To ste povedali velmi dobre.

Mozeme obdobne pokracovat aj so zelenou farbou na semafore, s trojuholnikovou do-
pravnou znackou a nahodnym trojuholnikom. Zakazdym sa deti opytajme, o z toho je
symbol.

Ktory z trojuholnikov je symbol?

Obrdzok ¢. 37: Selektivne rozliSovanie - symbol trojuholnika

Na ktorom obrdzku je modrd farba symbolom?

Obrdzok ¢. 38: Selektivne rozliSovanie - symbol modrej farby
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Pomocky: Cislice alebo pismeno a 8ikma &iara

Ucitel: Pozrite sa. Ktory z tychto dvoch obrazkov je symbol? (Ktory
z nich nieCo znamena?)

Deti: (ukazuju)

Ucitel: Vyborne. Povedzte mi preco.

Deti: Pretoze to nieCo znamena.

Ugitel: Uplne spravne.

Na ktorom obrdzku je ¢ervend farba symbolom?

Obrdzok ¢. 39: Selektivne rozliSovanie - symbol &ervenej farby

Posunme sa k uloham, v ktorych musia deti rozlisit medzi ,symbolom* a "skutocnou ve-

cou.

Pomoécky:  Napisané alebo z pismeniek vyskladané slovo "jablko" a kusky jablka.

Ucitel: Pozrite sa, o tu mam. Slovo "jablko" a kusky jablka. Co z toho je symbol?
Deti: (Ukazuju). Toto je symbol.

Ucitel: Spravne. Je skuto¢né jablko symbol?

Deti: Nie.

Ucitel: Nie, nie je. Skuto¢né jablko mdézeme zjest, mézeme kusok odrezat a

ochutnat. Chce niekto ochutnat toto slovo?

Ak je to potrebné, venujme sa dalSim Uloham so slovami a vecami (ktoré slova symboli-
zuju).
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Co z toho je symbol? Tri okruhle Utvary alebo &islovka?

Obrdzok ¢. 40: RozliSovanie medzi symbolom a skutocnou vecou

Pomécky:  Cislica 4 a $tyri kusy nie€oho, napriklad $tyri figlrky

Ucitel: Pozrite sa na toto. Co z toho je symbol? Cislica 4 alebo &tyri figtrky?
Deti: (ukazuju) Toto je symbol (Cislica).

Ucitel: Dobre. Povedzte mi, preco je to symbol.

Deti: PretoZe to nieCo znamena.

Ucitel: Perfektné. Uplne spravne.

Ak je to potrebné, pokracujme v podobnych Ulohach. Paméitajme, Zze kazdé dieta by malo
dostat prilezitost rozoznat symbol od symbolizovaného a vyjadrit to aj verbalne.
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2.11.3 SELEKTIVNE ZOVSEOBECNENIE

Pomobcky:
Ucitel:
Deti:
Ucitel:
Deti:
Ucitel:
Deti:

Ucitel:

Vsetci:

Cervena farba na semafore a nejaké detom zname logo

Povedzte, ¢o tu mam.

Semafor a znak Skodovky.

Ano. Pozrite sa na &ervenu farbu na semafore a logo. SU rovnaké?
Nie.

Nie su. Ale skusme, ¢i najdeme nejaku podobnost.

Toto je symbol aj toto je symbol.

Vynikajuco, je to tak! Teraz mézeme povedat: Podobaju sa v tom, Ze su
symboly. Povedzte to so mnou:

Podobaju sa v tom, Zze su symboly.

<

Modrd farba krabice a cervend farba semaforu — podobaju sa v nieCom ?

Podobaju sa tym, Ze su symboly a nie¢o znamenaju.

Obrdzok ¢. 41: ZovSeobecriovanie — symboly

Pomodcky:

Ucitel:

Deti:

Ucitel:

Semafor so zelenym svetlom a Cislovka 2.

Pozrite sa, o mam. Vidite na nich nieCo podobné? Kto mi povie, v ¢om
sa podobaju?

Podobaju sa v tom, ze oba su symboly.

To ste povedali velmi dobre!
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Urobme s detmi tolko uloh, kolko je potrebné, aby kazdé z nich malo moznost objavit
tuto Ciastocnu podobnost a vyjadrit ju slovami.

Logo a Cislovka 2 - v ¢om sa podobaju?

Obrdzok ¢. 42: ZovSeobecriovanie - logo

zmrzlina

V ¢om sa podobaju logd a slovo ,zmrzlina“?

Obrdzok ¢. 43: Zovseobecriovanie - logd a slovo

Je prekvapujuce, ako lahko sa deti tento trochu komplikovany pojem naucia a aky uzito¢ny
je pre nich v pochopeni symbolickej funkcie pismen a Cislic. To isté sa tyka “symbolov”
pre pocCtové operacie (Cize zmenu pocCtu +, -, *,: atd.), vztahy medzi ¢islami (=, <,> atd.),
miesto Cislovky v zapise Cisla symbolizujuce poradie a zaroven hodnotu Cislovky atd. Prave
deti, ktoré maju najvacsie problémy s uvedenymi symbolmi, operaciami a vztahmi, maju
“Aké ulohy a v akej podobe su potrebné, aby kazdé konkrétne dieta pochopilo a naucilo
sa pouzivat dany pojem...”.
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Kedykolvek sa Clovek stretne s nie¢im novym, spusti sa v jeho mozgu cely rad procesov.
Jeden, z obzvlast délezitych, je proces kdédovania. Zahrfia “porovnavanie” a “asociacie”.
Ludska bytost porovnava to, ¢o vnima zmyslami s tym, ¢o uz pozna, aby to mohla zaradit
a pomenovat. Vo vacsine pripadov sa tento proces deje nevedome. Na vyssiu Uroven “ab-
strakcie” sa dany proces dostava, ked upriamime pozornost len na niektoré ¢rty alebo
vlastnosti, ktoré tak vycélenime z vnimaného celku. Najjednoduchsia uloha na precvico-
vanie takejto abstrakcie je: ,Povedzte mivsetko, o viete o... (pouzijeme rozne priklady).“
Napriklad lopti¢ka: ,,Co vetko mi mdZete o nej povedat ?*.

Obrdzok ¢. 44: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - lopti¢ka

”

Vycerpavajuca odpoved sa bude tykat “tvaru”, “farby”, “velkosti”, “umiestnenia” atd. Tieto
kategérie sme nazvali zakladnymi kategdériami a ich poznanie nazyvame zakladné pojmy.
Zakladné pojmy su Strukturované v zakladnych pojmovych systémoch (konceptoch). Iny
vhodny termin by mohol byt ,,analytické pojmy*“ Struktirované v ,analytickom pojmovom
systéme“. V predchadzajucich kapitolach sme podrobne rozpracovali niektoré z nich.

Schéma ¢. 20: Zdkladné pojmové systémy (koncepty)

TVARY VZORY
FARBY TEPLOTY
POLOHY VAHY, HMOTNOSTI
VELKOSTI/DLZKA/VYSKA CHUTE
MIESTA, UMIESTNENIA, POLOHY VONE
FUNKCIE POHYBY/SMER/RYCHLOST
POCTY, CiSLA ZMENY
CELKY/CASTI CELKU CAS
ZVUKY HODNOTY
LATKY ZIVE — NEZIVE
VLASTNOSTI LATOK PODOBNOSTI A ROZDIELY
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Uloha k obrazku &. 45 znie: “UkaZte na obrazec, ktory ma v porovnani so susednym ob-
razcom okruhly tvar a vacsiu velkost.”

Obrdzok ¢. 45: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazec

Takato uloha predpoklada zapojenie viacerych zakladnych procesov. Uplatfiuje sa pri nej
uvedomenie si ¢iastocnych podobnosti, uvedomenie si odliSnosti a tiez rozliSovanie. Aby
sme dokazali ukazat na spravny obrazec, musime sa sustredit na tvar a velkost (abstra-
hovat ich), najst ich podobnosti a odli$nosti.

Prikladom retazca “abstrakciou” by mohla byt nizsie charakterizovana analyza obycajného
predmetu, napriklad hrnc¢eka: ,Tento hrnc¢ek sa sklada z dvoch &asti - z misky a uska.
Vrch hrnéeka a jeho dno maju okruhly tvar, lebo po ich okraji mézeme prechadzat prstom
stale dookola. USko ma tvar obluka. Hrn¢ek je vyrobeny z kameniny a ma modru farbu.
Je velky, ak ho porovnavame s poharikom na vaji¢ka a maly , v porovnani s dzbanom. Je
tazky, v porovnani s klbkom vlny a lahky ,v porovnani so zZeleznou rurkou. SlUzi ndm na
pitie, najCastejSie nieCoho teplého. Ked ho pouzivame, je jeho miesto najCastejsie na
stole. Ak je upratany, jeho miesto je v kredenci... ".

Obrdzok ¢. 46: Analytické kédovanie (viachdsobnd abstrakcia) - hrncek

Existuje vela hier, pri ktorych musia deti zapojit tieto kognitivne procesy. Napriklad
slotto“. Obrazok ¢. 47 ilustruje hru, pri ktorej dostane kazdé dieta list papiera. Na papieri
je namalovanych niekolko skupin obrazcov. Zmyslom hry je spoznat len na zaklade slov-
ného popisu, aké obrazce s tam namalované. InStrukcie k tejto hre by mohli byt napriklad
: ,Kto ma obrazok s tromi okrdhlymi Gtvarmi ¢ervenej farby?“ Dieta, ktorého sa to tyka,
odpovie celou vetou: ,,Ja mam obrazok s tromi okruhlymi Utvarmi ¢ervenej farby.“
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Obrdzok ¢. 47: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - dtvary, farby

Deti maju tento typ uloh rady. V praxi sa nam pravidelne stava, Ze deti, ktoré maju nizke
sebavedomie, si vdaka nastrojom poskytnutym pri vyucbe s takymi Ulohami poradia samé.
Takto si zacnu uvedomovat svoje schopnosti a ich sebadovera vzrasta. A nielen to! Ked
poskytneme uvedené nastroje detom, ktoré maju vaznejsie tazkosti v uceni — zda sa,
akoby sa prepla zazrac¢na packa a nastartovalo sa, ¢o predtym neslo. Mnoho ucitelov to
zazilo: tieto procesy naozaj menia stratégie a spdsoby, ako sa deti ucia a posilfiuju ich
potencial! Na nasledujucich stranach su dalsie priklady obrazkov na analytické kédovanie.
Prezrime si ich a popremyslajme: “Ako by sme ich mohli pouzit pri vyucbe v svojej skole
alebo skolke?”.

U
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“Kto md obrdzok, na ktorom su Stvorstranné tvary,
jeden zelenej a druhy modrej farby? Modry je vpravo a je mensi.”

Obrdzok ¢. 48: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce |

“Zakrazkuj skupiny, kde je pocet tri a farba je modrad.”

Obrdzok ¢. 49: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce I/
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12 42 82

66 96 36

25 75

85 = 44 15
52 /6 55 65

“Dopln do prdzdneho rdmceka jedno z é&isel pod tabulkou.”

Obrdzok ¢. 50: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce 111
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Jan, Enk, Ivo, Nika,
Lubo3 a Ema maju

spolu 72 gulocok. 7 2
72:0 | e | — 124:6
ked'si ich rozdelia 6

rovnakym dielom?

72:6 | 72:6 | 48:6
6

“Co chyba v rdm&eku v strede tabulky?
Zarad' tam jeden z rdmdcekov pod tabulkou.”

Obrdzok ¢. 51: Analytické kddovanie (viacnhdsobnd abstrakcia) - obrazce IV
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“V hornej tabulke nieco chyba. Ndjdi v dolnej tabulke obrdzok,
ktory sa hodi do prdzdneho okienka.”

Obrdzok ¢. 52: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce V
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“Pozrite sa na Sipku v prvom riadku. PopiSte obrdzky, na ktoré ukazuje.
Cim sa podobaji a v om sa lidia/su rozdielne?
To isté urobte pri vSetkych sipkach.”

Obrdzok ¢. 53: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce VI
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i 1t 1 1

“Nakresli nejaky obrdzok do rdmcéeka vpravo.
Zmen tvar, velkost a pocet.
ALEBO:
Nakresli nejaky obrédzok do ramdéeka vpravo.
Niec¢o zmen, nie¢o nechaj rovnaké. Rozhodni sdm, ¢o urobit.”

Obrdzok ¢. 54: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce ViI
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“Podobnosti a rozdiely.”

Obrdzok ¢. 55: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce VII/
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“Podobnosti a rozdiely.”

Obrdzok ¢. 56: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce IX
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“Pozrite sa, ¢o je v rdmdéeku vlavo, a ¢o v rdméeku vpravo.
Cim sa tieto Utvary podobaji?
V ¢om su rozdielne?
To isté urobte v kazdom riadku.”

Obrdzok ¢. 57: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce X
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Pozrite sa na ramcek vlavo. ‘
Nakresli utvary do ramceku

>
A

Pozri sa na ramcek vlavo. .
Nakresli utvary do ramceku
vpravo. Zmen farbu a tvar.

. Potet nechaj rovnaky .

vpravo. Zmer farbu. Tvar
a pocet nechaj rovnaky.

Pozri sa na rdmcek vlavo.
Nakresli itvary do ram¢eka
vpravo. Zmen tvar a pocet.

Farbu nechaj rovnaku.

Pozri sa na ramcek vlavo.
Nakresli utvary do raméeka
vpravo. Sam rozhodni,
¢o zmenit a o ma byt rovnaké.

Obrdzok ¢. 58: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce X/
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DOVOLENKA

ZMRZLINA

VIDIM
MEDVEDA

PES
ZERIE

Zmen poradie
pismen.

Zmen poradie
pismen.

Zmen poradie
slov.

Zmen poradie
slov.

Obrdzok ¢. 59: Analytické kédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce X/
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“Pozri sa na rdmdeky, ktoré su vedla seba.
V ¢om su podobné? V ¢om su rozdielne?”

Obrdzok ¢. 60: Analytické kdédovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce XlI/
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“Ja sama sa mbézem rozhodnut, na ¢o budem mysliet.
Ked' chcem mysliet na farbu, myslim na farbu.
Ked' chcem mysliet na tvar, myslim na tvar.

Ked' chcem mysliet na pocet, myslim na pocet.”

Obrdzok ¢. 61: Analytické kddovanie (viacndsobnd abstrakcia) - obrazce XIV

120



METODA GRUNNLAGETII. ZAKLADNE POJMY — PRE ANALYZU, KODOVANIE A KLASIFIKACIU

ZOZNAM OBRAZKOV

Obrazok ¢.

Obrazok ¢.

1: Skolska trieda v Norsku

2: ,Co dieta zvladne spolu s niekym dnes, to zajtra zvladne samo.“ Vygot-

skij 1986/2001

Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.

Obrazok ¢.

3: Ako viete, €o to je? Odpovedzte si sami.

4: Emina klasifikacia zvierat

5: Kategdria stromov - vSetky stromy na svete, ktoré kedy existovali
6: Typy kategérii

7: Kategérie vztahov v zmysle velkosti

8: Kategéria ,vozidla“

9: Kategéria ,mesta“

10: Kategoria ,rastliny

11: Kategorie v dennom zivote deti

12: Sykorka

13: Vyucbové rozhovory

14: Predmety podobné v tom, Ze maju Cervenu farbu

15: Selektivne rozliSovanie okruhleho tvaru

16: Uvedomovanie si Ciasto¢nych podobnosti okruhleho tvaru
17: Predmety v tvare obluka

18: Tvar obluka - uvedomovanie si ¢iasto¢nych podobnosti
19: Rovné tvary - tvary rovnej Ciary

20: Rovné tvary - hrany, okraje rovného tvaru

21: Tvar rovnej Ciary

22: Rovny tvar - obrazky

23: Uvedomovanie si C¢iastocnych podobnosti rovnych tvarov
24: Zmena tvaru

25: Vodorovna poloha

26: Vodorovna poloha - asociacia
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Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.
Obrazok ¢.

Obrazok ¢.

29:

30:

: Zvisla poloha

: Analytické kédovanie kategorie polohy

Celok/East celku - asociacia

Celok/Cast’ celku - asociacia (akcia, udalost)

31: Selektivne asociacie a rozliSovanie velkosti

32:

33:

34:

35:

39:

40:

Selektivne zovSeobecriovanie - vacsia velkost v porovnani s...
Analytické kédovanie zvladnutych pojmov
Podobnosti a rozdiely

Selektivna asociacia - symbol

: Selektivna asociacia - symboly a loga
: Selektivne rozliSovanie - symbol trojuholnika

: Selektivne rozliSovanie - symbol modrej farby

Selektivne rozliSovanie - symbol Cervenej farby

RozliSovanie medzi symbolom a skutocnou vecou

41: ZovSeobecriovanie - symboly

42:

43:

44

ZovSeobecriovanie - logo

Zovseobecriovanie - loga a slovo

: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - lopti¢ka

: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazec

: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - hrnéek

: Analytické kodovanie (viacnasobna abstrakcia) - utvary, farby
: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce |

: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce Il

: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce i

51: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce IV

52

53:

54.

: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce V

Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce VI

Analytické kddovanie (viacnhasobna abstrakcia) - obrazce VI

: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce VIl
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Obrazok €. 56: Analytické kdédovanie (viachasobna abstrakcia) - obrazce 1X
Obrazok €. 57: Analytické kédovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce X
Obrazok €. 58: Analytické kodovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce Xl
Obrazok €. 59: Analytické kodovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce XlI
Obrazok ¢. 60: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce XIli

Obrazok ¢. 61: Analytické kddovanie (viacnasobna abstrakcia) - obrazce XIV

ZOZNAM SCHEM

Schéma ¢. 1: Vztahy medzi slovami a dal$imi symbolmi, skutoénymi vecami a nasim poznanim
o nich

Schéma ¢. 2: Kategorie poznania/znalosti

Schéma ¢.3: Kategorie a podkategorie |

Schéma ¢.4: Kategoérie a podkategorie Il

Schémy ¢&. 5 a ¢. 6: Triedenie kategorii

Schéma €. 7: Nadradené kategorie v kazdodennom Zivote deti
Schéma ¢. 8: Aristotelov sémanticky trojuholnik (1963)

Schéma €. 9: Pojmy su znalosti

Schéma €. 10: Zakladné pojmové systémy

Schéma &. 11: Struktury dlhodobej paméte

Schéma €. 12: Pojmy

Schéma €. 13: Zru€nosti

Schéma €. 14: Pojmy a zru€nosti

Schéma €. 15: Model interakcii medzi situaciou a osobou poc¢as u¢enia
Schéma €. 16: Poznanie (vedomosti)

Schéma €. 17: Zakladné pojmy pre analyzu a klasifikaciu

Schéma €. 18: Pojmy charakterizujice polohu

Schéma €. 19: Zakladné pojmy pre analyzu a klasifikaciu kategoérie ,velkosti*

Schéma €. 20: Zakladné pojmové systémy (koncepty)
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